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SINTESIS: En este articulo se plantean cuestiones relacionadas con la
lectura como politica publica, desarrollada desde el &mbito estatal, tales
como las representaciones sociales sobre la lectura, su promocién y sus
relaciones con las funciones histéricas de la escuela como garante del
acceso a la cultura escrita. Asimismo, se propone una nueva construccion
epistemoloégica y metodolégica que permita abordar las practicas de
lecturacomo préacticasociocultural apoyada en los aportes de la sociologia
de la cultura, la antropologia cultural y la etnografia, para nuevos
abordajes y problematizaciones que someten a revisién categorias tradi-
cionales, con el objetivo de construir lo que podria denominarse una
teoria empirica de la lectura en contextos pedagogicos.
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SINTESE: Neste artigo suscitam-se questdes relacionadas com a leitura
como politica publica, desenvolvida do dmbito estatal, tais como as
representacdes sociais sobre a leitura, sua promogé&o e suas relagbes com
as fungdes histdricas da escola como garantia do acesso a cultura escrita.
Ao mesmo tempo, propde-se uma nova construcdo epistemoldgica e
metodoldgica que permita abordar as praticas de leitura como praticas
socioculturais apoiadas nas contribuicbes da sociologia da cultura, da
antropologia cultural e da etnografia, para novas abordagens e problema-
tizagbes que submetem categorias tradicionais a revisdo, com o objetivo
de construir o que poderia se denominar uma teoria empirica da leitura
em contextos pedagdgicos.

Palavras chave: politicas publicas de promogéo da leitura; regido latino-
americana; dimensées: tedricas, culturais, pedagdgicas e metodoldgicas.

ABSTRACT: This article raises questions concerning issues related to
reading as a public policy developed from the area of the commonwealth.
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These questions include social representations of reading, its promotion
and its connection with the school historic role as an institution that
guarantees access to written culture. In the same way, a new epistemological
and methodological construction is proposed. This construction will allow
a new approach to reading practices as socio-cultural practices, supported
by the contributions of sociology of culture, cultural anthropology
and ethnography. All this with the goal of conceiving new approaches and
problematizations that revise and reconsider traditional categories with
the aim of building what could be called an empiric theory of reading in
pedagogical contexts.

Key words: Public polices for reading promotion. Latin-American region;
cultural dimension; theoretical dimension; pedagogical dimension;
methodological dimension.

1 LAPROMOCIONDELALECTURACOMOPOLITICAPUBLICA

En el presente articulo abordaremos algunas cuestiones referi-
das a laimplementacién de politicas publicas de promocién de la lectura,
desarrolladas desde el ambito estatal, y con cierto inevitable acento
puesto en las particularidades que este tipo de practicas asume en los
paises latinoamericanos. Referirnos a la construccién de politicas publi-
cas de lectura supone dar cuenta no solo de aspectos especificamente
técnico-politicos vinculados con la gestion, la planificacion y la evalua-
cién de este tipo de acciones, sino también poner de relieve algunas
dimensiones tedricas, culturales, pedagégicas y metodolégicas que ope-
raran, sin duda, como presupuestos de trabajo de los aspectos antes
mencionados. En este sentido, podriamos sostener que sobre la vieja
agenda de la escuela publica del siglo XIX que prioriza el ingreso de los
ciudadanos a la cultura escrita, se vuelve necesario discutir aspectos mas
generales que nos permitan realizar una reconsideracion sobre el sentido
de la implementacion de politicas de promocién de la lectura, sobre la
definicién de su especificidad y sus posibles horizontes de impacto.

Un punto de partida seria el de determinar qué experiencias,
practicas o proyectos quedan englobados dentro del campo cultural y
educativo de la promocion de la lectura, pues es a partir de esa diversidad
gue podriamos dar cuenta de algunos de los desafios que nos plantea la
definicion de este campo. «Lectura» y «promocién» son términos que
parecen recubrir practicas variadas: desde la visita de un promotor
editorial a una biblioteca escolar hasta un programa de desarrollo
curricular de alto alcance de un organismo educativo gubernamental.
Promover la lectura implica tanto hacer una recomendacion de libros a
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un grupo de taller literario como desplegar un proyecto editorial de gran
cobertura tendiente a dotar de nuevos materiales a las bibliotecas
escolares y de aula, escribir el guién de un corto publicitario para la
televisiéon u organizar una maraton para premiar al nifio que lee mas
libros de una escuela.

Con un margen por momentos labil y borroso, o firme y clara-
mente delimitado en otros, a veces atravesado por tensiones y contradic-
ciones, «promocion de la lectura» define a una gran diversidad de
practicas y esto plantea interesantes desafios epistemologicos,
institucionales y metodologicos.

Trabajar en este campo desde distintos espacios institucionales,
estatales y de la sociedad civil, privados y publicos, escolares y de otras
modalidades de la educacién, supone advertir estas tensiones, hacerse
cargo de estas diferencias y trabajar en la construccion de una agenda
cada vez méas minuciosa y discriminada que, sin excluir ninguna dimen-
sion, nos permita ser concientes de qué hablamos cuando hablamos de
promocién de la lectura.

Los primeros pasos de esta construccidon, necesariamente
tedricos y que involucran a la propia definicién de lectura —implicita o
explicita—, subyacen a las préacticas, a los supuestos, a las representacio-
nes sociales sobre la lectura, a los modos de apropiacién de la cultura
escrita propios de los distintos grupos sociales, a las tradiciones y habitus
que conforman el punto de partida de toda practica social [Bourdieu,
1991; 1992 (en especial la tercera parte «Comprender el compren-
der»)]. En cada caso, sean quienes fueren los que leen (nifios, adultos,
hombres, mujeres, los que no tiene empleo, los inmigrantes, los jubila-
dos, etc.), cualesquiera que sean los propositos con que lo hagan (para
aprender, para informarse, para entretenerse, para encontrarle otro
sentido a lavida, etc.), en el &mbito en que desarrollen esas practicas (la
biblioteca, la escuela, el centro cultural, la carcel, la intimidad del hogar,
etc.), en los tiempos en que sea posible (un tiempo programado en el
curriculum, un tiempo de espera, un tiempo asistematico e inconstante,
un tiempo privado, etc.), cada una de estas variables entrecruzadas en
sus posibles combinaciones dara cuenta de infinitas escenas de lectura
que reconoceran en sus particulares rasgos y caracteristicas un espe-
cialisimo interés.

Planteada la lectura como una practica cultural que asume
caracteristicas y formatos variados y que puede ser considerada desde las
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mas diversas perspectivas, cabe preguntarse qué tipo de decisiones seran
pasibles de ser tomadas para la construccién de una politica de estado
entornoalalectura. A lahorade planificar una politica publica de lectura
nos preguntamos qué lecturas, qué practicas, qué sujetos, qué estrate-
gias, qué concepciones formaran parte de un posible programa de accién
a desarrollar.

2. EL ESTADO DE LAS COSAS: DISCURSOS Y
REPRESENTACIONES ACERCADELALECTURA

Un primer paso para imaginar esas decisiones sera analizar en
qué contexto politico, socio-econémico, cultural, educativo se llevaran
adelante las lineas de accién. ;Cual es el estado de las cosas en el
momento en el que diversas gestiones estatales en nuestra region!
deciden priorizar —a través de sus ministerios y/o secretarias de educacion
y/o de cultura— planes, programasy proyectos de promocién de la lectura?

Un punto de partida para dar cuenta de este estado de las cosas
es revisar a qué nos referimos cuando hablamos de lectura, qué represen-
taciones sociales, qué ideas arraigadas estan en la base de los discursos
sociales que se refieren a la lectura, entre ellos los pedagégicos y
escolares pero también otros. Qué enunciados, qué figuras, qué metéafo-
ras nos hablan hoy sobre la lectura, enunciados, figuras y metéaforas a
partir de los cuales fraccionamos practicas, promovemos, ensefiamos,
formamos, aprendemos, producimos un trabajo cultural, desarrollamos
investigaciones, leemos y escribimos.

Esta revision, como veremos mas adelante, es un punto de
partida importante, pues hace a una toma de posicién cultural y pedago-
gica determinante a la hora de facilitar o de obstaculizar practicas de
lectura y escritura en los mas diversos contextos escolares y culturales.

! Desde hace algunos afios los estados de Iberoamérica vienen desarrollando
distintas politicas desde las areas de cultura y/o de educacién en relacién con la lectura,
y avanzan en la consolidacién de redes de intercambio y proyectos conjuntos entre paises,
tal esel casodel «Plan Iberoamericano de Lectura—ILiMITA—» y de los proyectos «Mercosur
lee» y «Biblioteca Escolar Mercosur». Ver al respecto la publicacién Una regidn de lectores.
Anélisis comparado de planes nacionales de lectura en Iberoamérica, editada por el Centro
Regional para el Fomento del Libro en América Latinay el Caribe (CERLALC), ILIMITA-OEI.
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Por una parte, dentro del conjunto de sentidos usuales presen-
tes en el discurso publico se hallan aquellos referidos a la incidencia de
la lectura en la formacién del sujeto, en los que se postula a la lectura
como un componente importante de esa formaciéon en términos de
«ensefianzas que la lectura deja», de «<mensajes que nos transmiten los
autores», de «moralejas a extraer»; una dimensién ética que se juega en
la lectura que la escuela ha traducido como contenidos transversales o
enseflanza de «valores». Otro de los sentidos usuales se refiere al
beneficio informativo que supone la lectura y a cierto valor instrumental
vinculado con la posesion de la informacién o con la habilidad para
desarrollar ciertas practicas discursivas, necesarias para la escolarizacion.
Desde estas concepciones se considera a la lectura como una préactica
transversal dentro del curriculum escolar. En un sentido mas general
podriamos afirmar que este sujeto informado, o con destrezas para
acceder a la informacion, es también el sujeto que gracias a su ingreso
en la cultura escrita tiene garantizado el libre ejercicio de la ciudadania.

Otros discursos mas recientes afirman que la lectura contribuye
a la construccién de la subjetividad y de la identidad de los lectores y por
fin, acaso el mas divulgado en el campo de la promocién, vincula a la
lectura con la posibilidad del disfrute, del placer, del divertimento que,
en su versién mas compleja, supone el acercamiento a cierta dimensién
estética del lenguaje.

Cualquiera de estos sentidos es retomado por metaforas en uso,
pues a la hora de hablar de iniciacién y formacion, la literatura es «un
viaje», «<un camino»; a la hora de disfrutar se habla del «placer de leer»,
a la hora de vincularse con la literatura de manera especifica se dice que
la lectura nos permite imaginarnos «otros mundos posibles». Estas y
otras frases y metaforas recorren esléganes y enunciados programaticos,
estereotipos en boga en situaciones diversas y de variada indole. La
pregunta que cabe es por el valor cultural y pedagégico de estos modos
de decir la lectura, por el impacto que tienen en la construccién de una
imagen social de la lecturay en el disefio de nuevas pedagogias, nuevos
modos de aprendizaje y ensefianzay de nuevas estrategias de promocién.

En relacion con estos discursos que parten de un a priori que
valoriza fuertemente la lectura, se podria afirmar que quien adhiere a
estos posibles valores es porque ya ha dado algin paso previo, ha
realizado algun recorrido en el proceso que permite la puesta en valor
positiva de esta practica cultural. Participar de la idea de que la lectura
es un viaje porque nos permite el acceso a otros mundos, o que leer
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proporciona una cierta forma del placer, puede dar lugar a enunciados sin
sentido para quienes no participan de cierta esfera de uso del lenguaje
0 de cierta puesta en valor en el mercado linglistico y de los bienes
simbélicos. Ser parte de una iniciacion simbdlica, participe de un ritual
cultural parece constituir un requisito necesario para que estos enuncia-
dos metaféricos no se conviertan en mueca insignificante y mera frase
hecha de un sentido que queda disuelto en el acto mismo de su
comunicacion.

Otra linea més estrictamente escolar a la hora de indagar los
discursos sociales sobre la lectura es analizada de manera esclarecedora
por Anne Marie Chartier y Jean Hébrard (2002), quienes caracterizan los
Gltimos veinte afios en Francia como atravesados por una produccién de
discursos sociales acerca de la lectura, que con la adopcidn del concepto
de «iletrismo» ponen en tela de juicio los resultados de la tarea del
sistema de ensefianza, los métodos utilizados y, por fin, las actitudes de
los propios sujetos.

Discursos de tono apocaliptico que se lamentan por la decaden-
cia actual y enaltecen una edad pasada considerada como la edad de oro
de la lectura, también tienen sus modos de manifestarse en nuestros
paises. En investigaciones recientes referidas a los discursos acerca de la
lectura en la Argentina producidos desde la escuela o mas alla de ella en
la Gltima década (Bombini, 2002 y Cuesta, 2003), se observaba en estos la
fuerte presencia de referencias que hacen hincapié en el déficit, que
describen las carencias de los sujetos y la ineficacia del sistema educa-
tivo, las falencias de los docentes y la pauperizacion de la cultura letrada.
Discursos que estan presentes en las intervenciones de escritores, de
otros intelectuales, en las opiniones de periodistas culturales, de funcio-
narios politicos y de académicos y en el propio discurso escolar.

La tendencia a enarbolar estos discursos decadentistas suele
apoyarse en datos empiricos aparentemente incontrastables que acuden
a argumentos cuantitativos, pues estan sostenidos sobre esas matrices.
Los «cuantitofilicos», al decir de Ignacio Gémez Soto en su trabajo Mito
yrealidad de la lectura(1999), dan a estas cifras el valor de una evidencia
indiscutible y su puesta en valor coincide con cierta tendencia del sentido
comln que es presa del dato numérico a la hora de comprender la
gravedad de los hechos. Desde el campo pedagégico los resultados de los
operativos de evaluacién de la calidad educativa, donde se ponen en
juego estandares para la comprension de los textos de nifios y j6venes de
los distintos niveles del sistema, inciden en la construccién de esta
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representacién deficitaria de la practica de la lectura. Estos diagndsti-
cos, de utilidad para las gestiones de los sistemas educativos estatales,
ofrecen en general y especialmente en nuestra region, resultados poco
alentadores y producida su difusién a través de los medios masivos de
comunicacion suelen generar de manera periédica un clima de malestar
generalizado en la sociedad. Rapidamente relacionados con los resulta-
dos desalentadores de las encuestas referidas al consumo de libros de
texto y otros indicadores, el conjunto da la idea de una situacion de gra-
vedad apocaliptica, sobre la que se trasmiten inmediatamente las mas
temerarias y diversas explicaciones. Darwinismo social, decadencia
generalizada, triunfo en la batalla de los medios de comunicacion y/o de
las nuevas tecnologias versus el libro, apatia de los jévenes posmodernos,
efectos de la globalizacidon, maestros poco iddéneos para su tarea,
ignorancia, brutalidad, se pueden oir al respecto las imprecaciones mas
duras de parte de periodistas, politicos, intelectuales, pedagogos, auto-
ridades universitarias, editores, padres de familia, entre otros. El circulo
parece cerrarse en una légica sin salida marcada por la culpabilizacion
de sujetos e instituciones y por la insistencia que convierte al tema en
recurrente noticia de tapa.

Se trata de una discusion que puede darse en dos planos, a los
gue mencionaremos sin profundizar, pero creemos que deben ser parte
de una agenda de investigadores, pedagogos y gestores en este campo.
Por un lado, una necesariadiscusion acerca del alcance de los parametros
a partir de los cuales se determinan los estandares de comprensién y en
qué sentido se tienen en cuenta variaciones sociolingtisticas y sociocul-
turales que se ponen en juego en los modos de comprension de sujetos
que pertenecen a distintas comunidades. Estos modos de comprensién
entendidos como parte de una experiencia cultural particular, rompen la
ilusion de homogeneidad y cuestionan la posibilidad de pensar en
estandares de comprension. Mas alla de las necesidades especificas de
las gestiones de los sistemas escolares que apuntan a la construccion
de un parametro de homogeneidad, una mirada desde la promocién -y
en este sentido podriamos decir que promover la lectura es también
promover a los sujetos para que no sean excluidos del campo de la cultura
escrita y del sistema educativo—, debera estar siempre alerta a la tensién
que supone toda operacion de homogeneizacién. Se trata de sostener
una hipétesis rica donde la resistencia de sujetos y comunidades a la
apropiacion de estdndares impuestos no debe leerse en clave deficitaria
sino como parte de una dinamica cultural compleja de la que la escuela
no puede ser ajena.
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Otra cuestién a considerar en relacion con la construccion de
representaciones acerca de la lectura es la convenienciay oportunidad de
la difusion de resultados de los operativos de evaluacion realizados a nivel
de los ministerios nacionales o provinciales o departamentales, asi como
los de alcance internacional como es el caso del proyecto PISA (2000).
;Cual es el criterio por el que se decide la difusion de estos resultados?
;A quién beneficia esta operacién? ;Qué efecto provoca en las represen-
taciones sobre la lectura y sobre los lectores en situacién de aprendizaje?
A estas preguntas podriamos agregar otras que habilitan una discusién
que no abordaremos aqui: ;qué evallan estos operativos? ;Qué concep-
ciones del texto y la lectura tienen como fundamento? ;Cual es su
relacion con los lineamientos curriculares y con las practicas efectivas
que ocurren en las aulas? ;De qué modo incorporan la diversidad
sociocultural como parte de la experiencia de los sujetos y de las
comunidades en relacidén con sus practicas de lectura y escritura? Sin
duda, la construcciéon de politicas publicas de lectura debe revisar
permanentemente la pertinencia de los instrumentos de evaluacién que
se proponen, asi como también tener en cuenta las consecuencias que la
difusion de los resultados de las evaluaciones en lecturay escritura tienen
en la construccion de representaciones acerca de estas practicas, de su
lugar en la sociedad y de los lectores y sus posibilidades de ponerse en
relacion con los textos. Estas construcciones, que suelen presentarse
como negativas y alarmantes, generan en la cotidianeidad del aula un
efecto pedagogico similar a esas representaciones sobre la inteligencia
de sus alumnos que sostienen los maestros y que segln las investigacio-
nes realizadas por los socidlogos de la educacién: «Pueden marcar los
limites que se le asignan a algunos alumnos de los cuales el maestro, sin
ser consciente, puede esperar poco» (Kaplan, 1997).

Hacerse estas preguntas y otras sobre las practicas de promo-
cién de la lecturay avanzar en investigaciones en este sentido, contribui-
ria a romper el circulo cerrado del discurso del fracaso, a cuestionar la
profecia autocumplida de una sociedad a la que se sefiala en sus
imposibilidades y déficits linguisticos y culturales. Se trata de quebrar
una légica doblemente improductiva que va de la metéafora atractiva y
biensonante pero excluyente al dato cuantitativo que alarma y paraliza.
;Como salir de la légica circular? ;Se deben cambiar los instrumentos de
evaluacion o las metaforas?
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3. CAMINOS POSIBLES

Uno de los caminos posibles, que nos permite recuperar una
imagen rica en relacién con los sujetos y con las practicas culturales y
pedagoégicas en las que participan, consiste en asumir una mirada
sociocultural que permita reconocer escenas diversas en cuanto a sus
participantes, su localizacién, su impacto, experiencias en las que
lectura se presenta como un valor y sobre la que los sujetos ponen
expectativas diversas.

Propiciar una mirada sociocultural sobre las practicas de
lectura no significa meramente incorporar a modo de celebracién de la
diversidad el dato contextual en el que esa practica se produce. Se trata
de poner en accion estrategias de lectura en las que sea posible recuperar
la voz de los lectores como perspectiva desde la cual observar el proceso
de construccién de significado en los textos. Los lectores y las comuni-
dades de lectores desarrollan diversas «artes de leer» (parafraseando la
expresion «artes de hacer» del tedrico francés Michel de Certeau) y
muestran en ellas sus particulares tacticas para ponerse en contacto con
la cultura escrita, sus modos diversos de construir significado y de poner
en tensidén representaciones y valoraciones sobre la lecturay la escritura.

La investigadora britanica Margaret Meek [lamaba la atencion
de los tedricos para que tuvieran en cuenta, a la hora de leer textos
dirigidos a los nifios, los modos en los que los nifios leen, no los mejores
—subraya- sino todos, incluso los de los lectores potenciales. Se trata de
reconocer, sostiene la autora, «[...] una poética de la literatura para nifios
y de lectura de los nifios» (Meek, 1982). Generalizando, podriamos
afirmar que la lectura como préactica sociocultural supone la existencia
de diversas poéticas de lectores que habran de ser reconocidas y
consideradas en los procesos de ensefianza y promocion de practicas de
lectura.

Un registro de escenas, recorridos, tipos de experiencias de
lectura supone la existencia de diversos contextos que van desde la
escuela tradicional en cualquiera de los niveles, muchas de ellas en
ambitos de escolarizacién de alta vulnerabilidad, las experiencias de
lectura escolares y extraescolares en contextos de interculturalidad y
bilingliismo, en espacios de educacién penitenciaria, en bibliotecas
populares, en espacios diversos generados por las organizaciones de la
sociedad civil, entre otros.
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Desde el punto de vista pedagégico estas experiencias proponen
desafios metodolégicos dentro de una perspectiva sociocultural de la
lectura. Se trata de experiencias diversas que observadas en su particu-
laridad ofrecen una empirea productiva que debe ser recuperada e
interpretada para descubrir alli los distintos modos en que los sujetos se
vinculan con la cultura escrita. Este trabajo interpretativo opera en el
sentido contrario a cualquier operaciéon de homogeneizacién que impe-
diria percibir esas particularidades y que estaria desatendiendo a esos
modos propios de los sujetos y las comunidades, de vincularse con la
cultura escrita.

Salvo que decidiéramos asumir deliberadamente una posicién
etnocentrista, donde nuestros modos de leer y escribir fueran pensados
como modélicos, se hace necesario profundizar desde las teorias de la
lecturay la escritura en el conocimiento de los modos por los que ciertos
bienes culturales se incorporan a la cotidianeidad de la vida de la gente
tanto en eventos de ensefianza formal y no formal como en situaciones
ocasionales de la vida cotidiana.

En este sentido, interesa la nocion de apropiacion que la
investigadora mexicana Elsie Rockwell (2001) recupera de los estudios
sobre historia de la lectura de Roger Chartier. «<Apropiacién» en Chartier
se refiere a la pluralidad de usos, a la multiplicidad de interpretaciones,
a la diversidad de comprensién de los textos y —citando al autor— refuerza
Rockwell:

La apropiacion del lector tiene sus limites pero, al mismo
tiempo, es una produccién inventiva, una forma de construccién
conflictiva de sentido.

Apropiacién también significa modos en que la sociedad propo-
ne procesos que «jerarquizan, consagran o desacreditan» los bienes
culturales. A partir de este concepto, siguiendo a Rockwell, se descartan
las concepciones unidimensionales de la lectura y se recuperan las
multiples dimensiones histéricas, institucionales, culturales y subjetivas
que se ponen en juego en la practica de la lectura. Los significados de la
lectura —superando la més reduccionista idea de comprensién- se juegan
en la apropiacion social, histérica e individual que los lectores hacen de
los textos, apropiacién que incluye y a la vez trasciende los modos de leer
propios de la escuela. Los incluye, en tanto el modo de leer hegemaénico
de la escuela supone una marca que atraviesa la experiencia social de las
personas y los trasciende en tanto los lectores recuperan significados de
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sus habitusculturales, de sus experiencias mas privadas, de los usos mas
coyunturales de esos textos. Toda accion pedagdgica en sentido amplio
—ya sea que nos refiramos a lo que sucede en un aula escolar o en una
experiencia cultural de promociéon de lectura—, habra de proponer
estrategias que atiendan a este modo de construir un significado ejercido
por los lectores; estrategias que no borren bajo la aspiraciéon de una
determinada homogeneidad la riqueza de las tacticas —siguiendo a
Certeau (1996)- que los lectores como sujetos activos desarrollan para
la construccién de sus propios significados.

Esta mirada sobre la lectura comprendida como una diversidad
supone la necesidad de indagar en los modos en que esa diversidad se
manifiesta. Las investigaciones en historia de la lectura vienen realizan-
do aportes interesantes en relacién con los distintos modos en que las
sociedades, las comunidades, las instituciones, los lectores individuales
han ido construyendo sus relaciones con el mundo de la cultura escrita;
este conocimiento constituye un marco de referencia enriquecedor para
desnaturalizar ideas y representaciones cristalizadas respecto de lo que
entendemos como el «buen» leer y escribir.

Sin embargo, es necesario avanzar en investigaciones referidas
a las practicas de lectura y escritura que las consideren en la variedad de
los escenarios en los que se producen; en este sentido, nuevas referencias
tedricas que vayan mas alla de los campos de estudio de la linglistica y
la teoria literaria ofreceran categorias y metodologias para la construc-
cién de una nueva epistemologia de la lectura que la aborde desde una
perspectiva sociocultural, lo cual implica tanto la consideracién de
aspectos histoéricos, socioinstitucionales y los referidos al analisis de las
practicas concretas vistas en su complejidad.

La sociologia de la cultura, la antropologia cultural y la etnogra-
fia como método ofrecen algunos elementos interesantes para nuevos
abordajes y problematizaciones que ya han mostrado resultados produc-
tivos, tanto en relacion con practicas en la educaciéon escolarizada
(Rockwell, 2005; Privat, 2002; Cuesta, 2002, 2003 y 2006) como en
ambitos extraescolares (Peroni, 2003; Flecha, 1997; Bahloul, 1998,
Petit, 1999 y 2001). Categorias tradicionales de raigambre sociolégica
cuantitativa como «poco lectores» o «iletrismo», categorias de base
cognitiva de amplia divulgacién como «comprensién lectora» o «<compe-
tencia lectora», o de base cultural como «canon literario» o «placer de la
lectura», son sometidas a revisidn por estos autores para generar un
punto de partida critico acerca de las practicas de lectura y para la
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construccién de una mirada comprensiva desde lo cultural de dichas
practicas. Una nueva perspectiva sobre los lectores y sus modos de leer,
una revision de los presupuestos tedricos en relacién con la lectura, el
relato de experiencias interesantes —pero no necesariamente exitosas—
desde las problematizaciones que presentan un abordaje metodolégico
especifico que permite recuperar la riqueza de la lectura como empirea
aser leidaeinterpretada, que davoz al punto de vista de los lectores sobre
sus propias experiencias y que invita a una produccion escrita referida a
la lectura misma, son algunos de los aportes de esta productiva linea de
trabajo que aln necesita mayor desarrollo.

Sin duda esta perspectiva habilitara una necesaria retérica
narrativa para la investigacién que, en el estilo de la escritura etnogréfica,
reconstruya las escenas de lectura a ser consideradas como punto de
partida para la construccion de conocimiento sobre los modos de leer
de distintos grupos de lectores.

Se trata de espacios y comunidades en las que se configuran
distintas valoraciones de lo escrito, relaciones diferentes entre los
sujetos, perspectivas diversas frente a las instituciones educativas y
culturales, las familias, la comunidad en sentido amplio y las practicas
de lectura y escritura, en muchos casos diferentes a aquellas que
nosotros, como sujetos alfabetizados que hemos transitado el ambito de
la educacion formal y con los beneficios de integrar las clases medias,
tenemos como imagen deseada de la construccién de la relacidon con la
cultura escrita.

Algunos ejemplos pueden dar cuenta de la diversidad de
escenas de lectura y de los distintos modos en que la cultura escrita se
convierte en objeto de apropiacién. Numerosas experiencias realizadas
en distintas regiones de la Argentina desde el ambito del Ministerio de
Educacién de la Nacidén, nos alertan sobre nuevas maneras de circulacién
de la cultura letrada. En un barrio pobre de la ciudad de Parana, provincia
de Entre Rios, se organizaron talleres para la formacién de narradores
orales dirigidos a miembros de la comunidad de adultos mayores de un
comedor infantil. La propuesta consistia en que estos adultos mayores se
formaran en el conocimiento de cuentos de literatura infantil y que
pudieran leer en voz alta de manera atractiva esos cuentos a los mas de
ciento cincuenta chicos diariamente asistentes a ese comedor para
almorzar. Lo que no habia sido previsto es que entre ellos hubiera adultos
analfabetos que para suplir esa competencia se hacian leer en voz alta los
cuentos por otros adultos para aprenderlos de memoria y asi poder
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narrarlos a los chicos. De esta manera estos adultos analfabetos desarro-
[laron una competencia por cierto mas compleja que la lectura en voz
alta, que es poder re-narrar un cuento sin leerlo, elaborando sus propias
versiones (Seoane, 2004).

Otro ambito posible es el de la educacién penitenciaria: carce-
les de adultos e institutos de minoridad. Se trata de espacios donde la
puesta en accién de proyectos de lectura reconoce una complejidad
particular. En cierta experiencia realizada en Instituto Gregorio Araoz
Alfaro de la ciudad de La Plata, provincia de Buenos Aires, la profesora
Liliana Peralta (Peralta, 2001) recurrié a una estrategia clasica de
trabajo en taller de lectura. Partié de la idea cominmente aceptada en
el campo didactico de que primero se lee y luego se escribe, la lectura es
pretexto y condicién para el desarrollo de la practica de escritura. Luego
de varias sesiones en las que una Unica actitud de parte de los alumnos
eralade laresistencia, el desordeny la falta de tarea, sucede —de manera
casual— que a la profesora se le cae una fotocopia de un poema de Mario
Benedetti que tenia preparado para otro grupo de la misma institucion
que si estaba trabajando con la propuesta inicial. Uno de los chicos del
grupo, el «lider» recoge la fotocopia y comienza a leerla en voz alta.
Mientras lee va tomando algunas decisiones que consisten en marcar el
texto, en suprimirle palabras, en reemplazar unas palabras por otras que
fueran mas entendibles; la tarea es compartida por el resto de los
compaferos y se produce un ejercicio activo con la lengua, un ejercicio
de lectura y reescritura del texto que los saca de ese lugar de apatia
y falta de interés que se venia presentando en las reuniones anteriores.
La escritura es ahora verdadero palimpsesto al servicio de los procesos de
significacién. El mismo grupo posteriormente avanzé en la tarea
de producir una revista y muchos de los textos —tal como fueron leidos
por los propios adolescentes reclusos en una jornada de trabajo desarro-
[lada durante unavisita que hicieron a los alumnos de la carrera de Letras
de la Catedra de Didactica Especial y Practicas de la Ensefianza de la
Universidad Nacional de La Plata— trabajaban esta estrategia de apropia-
cion, de «hurto» de palabras para la confeccién de nuevos textos; de este
modo, fragmentos de textos sin entrecomillar de Benedetti, Neruda y
otros autores se integraban en un mosaico textual de gran creatividad
y complejidad en su composicién.

Otro ejemplo posible es el de una experiencia recientemente
realizada como trabajo final de aprobacién del postitulo en Literatura
Infantil y Juvenil, en la estacion de ferrocarril Flores de la Ciudad de
Buenos Aires. Se trat6 de la instalacidon de una cartoteka, como se le

REVISTAIBEROAMERICANADE EDUCACION.N.°46(2008), pp. 19-35



G.BOMBINI

[lam6 a una caja con libros que un equipo de profesoras de distintos
niveles acercé cada lunes por la tarde durante el afio 2003 al grupo de
nifios y adultos que acomodaban cartones recogidos por las calles de la
ciudad, antes de tomar el llamado «tren blanco», un tren especialmente
acondicionado para que los «cartoneros» pudieran hacer su viaje con el
material de desecho recogido que luego sera vendido en el conurbano
bonaerense. Los padres eligen, desechan y acomodan cartones para
mejor transportarlos mientras que los nifios colaboran en la tarea. La
cartoteka irrumpe y altera las rutinas. Padres y madres incitan a sus hijos
a abandonar las tareas y a ponerse en contacto con estos otros cartones
y papeles que son los libros, de todo tipo y géneros, infantiles, libros
albumes. Los nifios se entusiasman con las tareas y poco a poco los
adultos se acercan a las profesoras y recuerdan otros momentos de lavida,
cuando tenian empleo y también leian y tenian libros y tiempo para la
lectura, lecturas informativas, de historia, literatura, Garcia Lorca entre
otros. La lectura irrumpe en la escena de la tarea del desempleado que
ahoravive de juntar cartones y demuestra su poder convocante, su puesta
en valor.

La lectura estd presente como préactica efectiva en la vida de
sujetos y comunidades y las categorias posibles para el analisis y
evaluacién de estas experiencias ya no seran las de la investigacion
cuantitativa (;cuanto leen estos lectores?), ni los de la evaluacion
estandarizada (;comprenden lo que leen segln una grilla prefijada?). Se
trata de recurrir a pardametros de la investigacién cualitativa, que
rescaten de esas escenas aquellos elementos que las definen en su propia
l6gica propiciando la comprensién y la interpretacion de esas experien-
cias. Los datos recogidos ya no asumen la forma de la estadistica sino la
de la narrativa, nos hablan acerca de otros modos en que la lectura puede
ser valorada en nuestras sociedades, ya sea en el ambito escolar o fuera
de él.

Frente a experiencias disimiles, en el ambito escolar y
extraescolar, y tanto en la planificacién como en el analisis de estas
practicas, vale preguntarse: ;a qué teorias recurrir?, ;como seleccionar-
las?, ;como recortarlas?, jpara qué usarlas?

Los supuestos de un modo de leer fuertemente institucionalizado
propio de la tradicién escolar en tanto escena de lectura fundante de la
escuela moderna —al que en otro lugar hemos lIlamado «aparato
interpretativo escolar» (Bombini, 2004)-, opera como un telon de fondo
que es necesario poner en discusién a la hora de enfrentarnos con
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situaciones empiricas complejas en contextos de pobreza y exclusion.
Seguir insistiendo sobre esa escena escolar fundante, tomarla como
parametro de logro para la tarea pedagdgica, defenderla como Unica
posibilidad para lo observable hubiera sido reproducir la operacién
violenta en lo simbdlico que realiza la escuela homogeneizadora con los
sectores excluidos, contribuyendo a la construccién de experiencias de
fracaso escolar y de exclusién de la cultura letrada. Precisamente porque
los diagndsticos nos dicen que la escuela construye cada vez mas fracaso
en términos de cifras de desercién y de desescolarizacién es que nos
proponemos pensar las relaciones de ensefianza y de promocion de la
lectura de una manera nueva con el objetivo de construir lo que
podriamos llamar una teoria empirica de la lectura en contextos pedago-
gicos.

Lo interesante de estas experiencias e investigaciones en
términos tedricos y metodolégicos es que aportan elementos para la
construcciéon de una teoria empirica de la lectura, puesta en juego en
situaciones pedagogicas en las que es posible percibir la productividad
de las lecturas que los lectores realizan cuando se distancian de aquellas
mas subsumidas en los paradigmas escolares de lecturay en las que se
juegan, ademas, caracteristicas idiosincraticas de los sujetos que inci-
den en la construccion de sus modos particulares de leer.

Pero, ;cémo traducir en términos de accién pedagogica, de
gestion educativa, de formaciéon docente esta posicién que llamaria
«comprensiva» respecto de las posibilidades de trabajar en practicas de
lectura y escritura con vastos sectores del sistema de la ensefianza
publica y de la sociedad en general? ;Qué estrategias de formacion y
capacitacion, qué modos de intervenir en las practicas culturales que
efectivamente se producen en la escuelay en la comunidad en general,
contribuirian a construir una representacién positiva en relacion con las
posibilidades de los sujetos que participan en las distintas escenas de
lectura? ;Coémo traducir esta direccionalidad en acciones especificas
que sean directrices de una politica educativa de alcance nacional?

Practicas de gestion, experiencias pedagogicas, miradas criti-
cas parecen conjugarse en la tarea de promover la lectura desde una
agencia gubernamental. Como si caminaramos sobre el peligroso filo que
separa la burocracia de la literatura, los deseos de transformacion de la
inercia que resiste la innovacién de la rutina, las posibilidades de una
sociedad con unatradicion de lectores, de las limitaciones de los tiempos
que corren, la tarea de gestidén supone un desafio permanente, un estar
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alerta inevitable. Se trata, en definitiva, de modos de recuperar las
tensiones como parte de un pensamiento sobre las practicas culturales
y pedagogicas en su intrinseca complejidad.
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