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1. Infroduccién

En los Gltimos afos se ha producido un cambio en la manera de entender el aprendizaje y las
practicas de ensenanza. El aprendizaje ha comenzado a concebirse como una experiencia contextual que
no tiene barreras espacio-temporales, y en la que las tecnologias digitales desempefian un papel
importante. Desde este planteamiento, el contexto sociocultural, el entorno, pasa a ocupar un lugar
significativo (Gimeno, 2010).

Este arficulo presenta los Proyectos de Trabajo como propuesta educativa para generar contextos
de aprendizaje y desarrollar competencias en educacién infantil. Se pretende explicitar como los nifios y
nifias de educacién infantil entienden y representan su experiencia, organizan y atribuyen sentido al mundo.
Ellos y ellas son capaces de planificar y desarrollar proyectos guiados por los docentes, partiendo de su
propio interés, pero, ;qué necesitan aprender los alumnos para vivir en el mundo actual?

La implementacion del curriculo de educacion infantil supone concebir el aula como un espacio
privilegiado que potencie la autonomia personal, que confie en las capacidades del nifio y cuyas actividades
estén cargadas de intencionalidad educativa. Asi, el aula ha de ser un sistema complejo, dindmico,
adaptativo y estimulante, en el que el lenguaije sea pieza clave.

2. Referentes tedricos

La propuesta que hacemos, el frabajo por Proyectos, se fundamenta en el andlisis e interpretacion
de la informacién, y en promover una perspectiva basada en la comprensiéon y en la construccion de
significados. La literatura sobre la ensefianza para la comprension (Gardner, 1991; Darling-Hammond, 2007;
Blythe, 1999; Stone Wiske, 1999; Stone Wiske, Rennebohm Franz y Breit, 2005) tiene un valor que no puede ser
obviado por los profesionales de la educacién.

Sabido es que los aprendizajes de los nifios/as abarcan simultdneamente distintos campos del
desarrollo humano por lo que se requiere una ensefianza integral y una concepcidon del curriculum
transdisciplinar posibilitando asi, la construccion del pensamiento complejo.

Es necesario abrir las escuelas a su entorno logrando que se diversifiquen las situaciones y
ambientes de aprendizaje. La decision sobre una ensefianza basada en competencias plantea no sélo
cambios importantes en la determinacion de los contenidos de aprendizaje sino especialmente, y de forma
profunda, en la practica educativa.
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Las competencias basicas se adquieren a través de experiencias educativas diversas. Requieren por
tanto, un aprendizaije situado, es decir, un aprendizaje vinculado a un contexto y tareas determinadas.

Ensefiar competencias implica saber intervenir en situaciones reales que, por ser reales, siempre
son complejas. En un proyecto de trabajo se crean situaciones donde los nifios y nifias pueden tomar
decisiones, formular hipdtesis, buscar informacién, pensar analizar, reflexionar, debatir, contrastar,
reelaborar sus ideas...etc. Iniciando asi procesos que, posibilitan el convertir la informacion en conocimiento
(Hernandez, 2002).

El trabajo por proyectos requiere frabajar en colaboracién con otros manifestando actitudes
favorables hacia el trabajo y la convivencia. De este modo vamos fomentando también la creatividad vy el
desarrollo de la autonomia.

Trabajar por proyectos le permite al profesorado disefar el aprendizaje como una tarea de
cooperacion social dentro de una comunidad de saber donde se posibilite la reconstruccion del
conocimiento en el aula. Asi como hacer consciente al alumnado de su propio proceso de aprendizaje ya
que los proyectos permiten ensefar contenidos partiendo del interés del alumnado. A partir de la cultura
experiencial del alumnado el profesorado busca formas de intervencion en el aula que permitan la
comunicacion como medio de lograr y facilitar la “construccion del conocimiento” del alumnado, para darle
funcionalidad al trabajo que hacemos cada dia en nuestras aulas; tratando de vincular la ensefianza formal
con la ensefianza no formal a través de la experiencia natural del nifio: el juego.

El disefio de diferentes tareas en el aula requiere facilitar y recrear diferentes situaciones de
aprendizaje que conlleven complejidad (Morin, 2000).

El aula de educacion infantil es como un teatro en la que conviven los conocimientos de las
personas y los saberes de la institucion Escolar. Y el maestro/a ha de aprender a dialogar con los alumnos
para buscar el equilibrio enfre ambos. En todo nuestro planteamiento de la ensefianza, asumimos que el
juego es el recurso basico por excelencia para disfrutar, aprender y promover el desarrollo de experiencias
relevantes y significativas. Los momentos de emocion, didlogo y comunicacion que van surgiendo en el
grupo-clase favorecen las relaciones entre iguales y posibilitan un contexto compartido de aprendizaje. Por
ejemplo: “aprendemos matematicas a partir de los juegos”y en concreto el Juego de los Bolos. Todos estos
son aspectos que se vinculan con el desarrollo del curriculum en educacion infantil (Pérez y Gallardo, 2003).

Partimos de la premisa de que la intervencion educativa debe contemplar como principio la
diversidad del alumnado, adaptando la prdctica educativa a las caracteristicas personales, necesidades,
intereses y estilo cognitivo de las nifias y de los nifios, dada la importancia que en estas edades adquiere el
proceso de desarrollo. Tomamos como referente el articulo 6 de la ley Orgdnica de Educacion (LOE) que
define el curriculo como el conjunto de objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y
criterios de evaluacion.
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3. ;Qué hacer en la escuela para posibilitar la construccion del
conocimiento?

Potenciar una educacién democratica que posibilite que la institucion se convierta en una cultura
democraticay una experiencia de debate y didlogo abierto y continuo.

Los docentes, hemos de asumir y gestionar el cruce de culturas que se produce en la institucién
escolar dada la diversidad del alumnado. Hemos de facilitar espacios de reflexion donde sea posible la
construccion cooperativa y colaborativa asumiendo que las situaciones son complejas pero nuestro reto, en
la escuela del siglo XXI, ha de ser formar en la creatividad desde la resolucion de problemas. La escuela ha
de ser un escenario prdctico de convivencia donde se ensefa folerancia y se posibilita reconstruir la
ciudadania.

Educar implica ayudar al alumnado a construir su propia vision del mundo sobre la base de una
organizaciéon de la informacién que permita hacer hincapié en el modo en el que, en el pasado y en el
presente, se fueron realizando y se realizan las conquistas sociales, culturales y cienfificas. Es esta la mejor
estrategia para conformar personas optimistas, democraticas y solidarias (Torres, 2010).

La discusion y el debate han de ser parte central de la actividad escolar, garantizando la posibilidad
real de desarrollar competencias comunicativas interculturales y la construccion conjunta del conocimiento.

En este sentido, destacamos la asamblea de aula como lugar de encuentro. Es éste un recurso
importante a implementar en las aulas de educacion infantil y primaria.

La asamblea en educacion infantil es una actividad de todo el grupo en la que necesitamos
aprender a mirarnos y escucharnos, por lo tanto no sucede al mismo tiempo que otras actividades. Tiene por
tanto, un fiempo y un espacio concreto.

Desde el momento en el que por muchos azares coinciden en una misma clase un nimero de
personas diferentes, se hace inevitable "el encuentro”. Somos seres que a partir de un dia determinado
convivimos con todas nuestras circunstancias y caracteristicas. La actividad destinada a reflexionar sobre las
relaciones entre nosotros y nuestro entorno es la asamblea.

A lo largo del curso, la convivencia en el aula de educacion infantil le permite elegir companeras o
companieros de juego, compartir los materiales y tomar decisiones. De todas estas experiencias surgen los
conflictos y de las asambleas las soluciones. La riqueza de situaciones que se originan en la clase, amplia
los debates a diferentes temas. La complejidad de las relaciones posibilita tratar de la convivencia como una
forma de estar (Morin, 2000).

Convivir es uno de los aprendizajes que mas cuesta de interiorizar, pero la prdctica cotidiana del
respeto a los demas educa y transforma un grupo de personas desconocidas al inicio del curso escolar, en
otfro cohesionado y solidario que comparte un espacio coman.

El tiempo dedicado a este encuentro, la asamblea, comienza siendo breve, ya que no nos
conocemos y no tenemos cosas en comin de las que hablar. Las expresiones son escuetas y el vocabulario
pobre. El desarrollo del lenguaije tiene en la asamblea un estimulo muy fuerte. Escuchar, responder, repetir,
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entender, razonar u organizar las actividades del dia, son algunas de las acciones que se producen cada
dia durante el encuentro del grupo.

El respeto por la palabra de los demas se traduce en la confianza de saberse escuchados y
aceptados, por eso los discursos ganan expresividad conforme avanza el curso y el vocabulario se va
enriqueciendo con las vivencias del grupo.

En educacion infantil la Asamblea constituye un foro, en el que profesorado y alumnado analizan y
debaten todo tipo de temas relacionados con la convivencia y el trabajo escolar. Su estructura y
funcionamiento son especialmente apropiados para que las alumnas y los alumnos aprendan un modelo
de participacion democrdtica. En la asamblea se pueden expresar libremente las ideas y opiniones, y las
decisiones se tienen que tomar de modo democrdtico, lo cual supone que, cuando no existe consenso sobre
un tema, es necesario realizar una votacion sobre las opciones existentes.

Participar en la asamblea implica ser capaz de dialogar y debatir de un modo ordenado,
comunicando nuestras opiniones y sentimientos al resto de la clase y respetando las opiniones que sean
contrarias a las nuestras. La capacidad para argumentar de cada alumno y cada alumna es la Gnica "arma”
de que dispone para que las demds personas acepten sus ideas y propuestas.

El éxito de la asamblea no es algo que se consiga de forma casual sino que requiere todo un
proceso para saber estar en ellas, participar, organizarlas, efc. Llegar a familiarizarse con la asamblea o
toma de decisiones colectiva y organizada, hasta el punto de que llegue a sentirse como un instrumento 0til
y posible para tomar decisiones y resolver conflictos colectivos, no es facil, requiere por tanto, un proceso que
supone varios grados. Este proceso debe darse desde la misma Educaciéon Infantil y continuarlo en
educacion primaria y secundaria. De este modo, vamos consolidando los procesos iniciados en educacion
infantil.

4. Desarrollo de competencias en Educacion Infantil

Hablar de competencias supone redefinir las tareas docentes que se desarrollan en la etapa de
educacion infantil. Defendemos el trabajo por proyectos, y desde ellos, el disefio de secuencias didacticas
para reinventar las perspectivas de la escuela infantil; aprender desde la diversidad cultural; facilitar la
reconstruccion del pensamiento; partir de la cultura experiencial del alumnado; crear en el aula un espacio
de conocimiento compartido; facilitar la socializacion de los aprendizajes desde la negociacion, el didlogo, la
participacion y la descentralizacion del saber (Hernandez y Ventura, 1992; Herndndez, 2002).

La cuestion fundamental es scémo adquirimos las competencias? La respuesta es clara: a través de
la realizacion de tareas y secuencias didacticas contextualizadas.

Las competencias basicas requieren un aprendizaije situado, es decir, un aprendizaje vinculado a un
contexto y a unas determinadas tareas que las personas tendrén que resolver y que les permitiran adquirir
la competencia necesaria. Esta vision del aprendizaje contextualizado o situado conecta con una amplia
tradicion de teorias y practicas educativas que ahora ven reforzado su valor (Dewey, Vigostky, Freinet, Freire,
efcéteral).
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Trabajando por proyectos en educacién infantil favorecemos la adquisicion de competencias
relacionadas con:

e la construccién de la propia identidad, en la medida en que lo que se estudia responde a
cuestiones inquietantes para los nifos/as; cuestiones que tienen que ver con las
interpretaciones que construyen del mundo y con las preguntas que se hacen sobre la realidad
y cada uno de ellos y ellas.

e la autodireccién, en la medida que posibilita el desarrollo de sus iniciativas para realizar de
manera individual o con ofros procesos de indagacion, ordenacion e investigacion.

e la inventiva, mediante la utilizacién creativa de recursos, métodos y explicaciones alternativas a
las que suelen aparecer en los libros de texto.

e la crifica, en cuanto puesta en cuestion, revision de lo que se impone y lo que se silencia,
andlisis e interpretacion.

e £l planteamiento y la resolucién de problemas, el desarrollo de estrategias andliticas,
interpretativas y evaluativas.

e la integracion conceptual pues favorece la sintesis de ideas, experiencias e informacion de
diferentes fuentes y disciplinas.

e Latoma de decisiones, ya que ha de elegir lo que es relevante en al investigacion del tema y lo
que se ha de incluir en el proyecto para comunicarlo.

e La comunicacién interpersonal, puesto que ha de contrastar las propias opiniones y puntos de
vista con otros, y hacerse responsable de ellas, mediante la escritura u otras formas de
representacion.

Todas estas competencias pueden transferirse a problemas reales y contribuir a un mejor
conocimiento personal y del entorno préximo y relacional (Gallardo y Pérez, 2008). Trabajar por Proyectos
conlleva una manera de concebir la educacién, y a los nifos/as que:

e Participan en un proceso de investigacion que tiene sentido para ellas y ellos, donde lo facil se
sustituye por lo problemdtico e interesante y en el que utilizan diferentes estrategias de
investigacion.

e Pueden implicarse en el proceso de planificacion de su propio recorrido de aprendizaje y
fomentar con ello su interés para seguir aprendiendo fuera de la escuela y a lo largo de la vida.

e les ayuda a ser flexibles, a reconocer los puntos de vista del otro y comprender su propio
entorno personal, social y cultural.

La finalidad de este planteamiento de la ensefanza es promover en el alumnado la comprension
de los problemas que investigan. Comprender es ser capaces de ir mas allé de la informacion dada, poder
reconocer las diferentes versiones de un hecho y buscar explicaciones y plantear hipétesis sobre las
consecuencias de esta pluralidad de puntos de vista. Comprender es una actividad cognoscitiva y
experiencial (Mercer, 1994). La comprension consiste en poder llevar a cabo una variedad de actuaciones de
comprension que muestran una interpretacion del temay, al mismo tiempo, un avance sobre el mismo.
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Los proyectos de trabajo se incluyen en aquellas propuestas pedagégicas que contribuyen a la
construccion de conocimiento desde el planteamiento de la globalizacion; que consideran la ensefianza
como algo més que la fransmision de contenidos de informacién desde el docente al grupo; que dan un
sentido funcional a los aprendizajes; que se adquieren en un proceso de construccién conjunta y no son
algo estdtico y dado.

Estas propuestas pedagdgicas suelen otorgar una atencion especial a la comunicacién, que, en
algunos casos, es entendida como accidon conjunta aplicada a la resolucion de tareas. Ello implica una
gestion del aula que tiene en cuenta la iniciativa de los alumnos, con la doble finalidad de mejorar su
aprendizaje y de desarrollar en ellos actitudes autdnomas y responsables. Se podria situar el origen de estas
practicas pedagdgicas en los comienzos de lo que se denomind Escuela Nueva, de principios del pasado
siglo', que supuso un reto para transformar la escuela en un contexto favorable para impartir una educacion
global. Sus representantes iniciales provocaron, con sus ensayos y prdcticas experimentales un cambio
cualitativo con respecto a la escuela tradicional.

5. A modo de conclusiones

En el recorrido de cualquier Proyecto destacamos el papel del lenguaije. Este nos ayuda a analizar
la informacion que recibimos y a comprenderla mejor de la misma forma que a construir nuevos
conocimientos.

Realizar proyectos de investigacion en el aula conlleva el disefio de situaciones de aprendizaje que
impliquen desafios para los nifios; para que avancen paulatinamente en sus niveles de logro (que piensen,
se expresen por distinfos medios, propongan, distingan, expliquen, cuestionen, comparen, trabajen en
colaboracion, manifiesten actitudes favorables hacia el frabajo y la convivencia, etc.) para aprender mas de
lo que saben acerca del mundo y para que sean personas cada vez mdas auténomas, creativas y
participativas.

Nos interesa analizar como se desarrollan las relaciones lingUisticas de los nifios con la maestra,
para qué hablan, qué tipo de intereses manifiestan, como el lenguaje y la accién se unen para manifestar
afecto, valoracién de la participacion del nifio, cdmo se vehiculan las ayudas y se responde a una manera
particular de llevar a cabo la accién didactica. Se trata de comprender como los contenidos de lenguaje
objeto de ensefanza-aprendizaje se hacen visibles a través del habla, a la vez que se pone de manifiesto el
valor del lenguaje como instrumento para llevar a cabo la comunicacion en el aula y para configurar en la
mente del nifo el mundo social y fisico que le rodea. Es asi como la nifia y el niflo a partir de la necesidad
de comunicarse imaginan y encuentran elementos de comprension del mundo que les rodea, entre ellos la
familia, la sociedad y el entorno, y lo transmiten y representan a través del dibujo, la palabra, la masica, el
garabateo, etcétera.

' Al siglo XX bien se le podria denominar como el siglo de la renovacion de la escuela por el gran movimiento de cambio con que
comenzob. La Escuela Nueva, corriente que sin duda sienta las bases de la pedagogia contempordnea (en torno a 1875). Se trata de un
movimiento heterogéneo, sin que exista un Gnico fundador, sino una serie de personajes que buscan compartir su mirada sobre el
hecho educativo, poseen sus propias teorias, y su forma de concebir el ser humano; pero todos ellos coinciden en cuestionar las formas
tradicionales de ensefnanza. El cdlificativo de nueva expresa ese deseo de ruptura, de renovacion de lo que hasta entonces se habia
estado haciendo en la mayoria de las escuelas (Guichot, 2010).
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El lenguaje se convierte en el instrumento mediador fundamental de la accion humana. El lenguaje
media la relacién con los demas y con uno mismo. Tiene una naturaleza social, una funcién comunicativa y
regula la relacion que establecemos con las personas y con los objetos.

El lenguaije sirve para informarse y comunicarse, pero también posibilita a las nifias y los nifios dar
significado a los elementos del medio que le rodea. La Educacién Infantil debe facilitar la adquisicion de los
procedimientos necesarios para que ellos y ellas puedan comprender, conceptualizar y apropiarse del
mundo, atendiendo sus capacidades y posibilidades de actuacion. El lenguaje oral es especialmente
relevante en esta etapa, es el instrumento por excelencia de aprendizaje

Para posibilitar la construccion del conocimiento y el desarrollo de las competencias basicas es
necesario ofrecer desde la escuela infantil los medios y materiales apropiados para poder manifestarse a
través de los diferentes lenguaies.
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