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1. Infroducdo

A incorpora¢do da temdtica que trata da cultura africana no curriculo brasileiro & uma das questdes
estruturais do pais que continua merecendo investigagdo. A possibilidade de um trabalho interdisciplinar
sobre o tema em questdo pode tornar o aprendizado por parte dos alunos mais coerente e significativo,
principalmente no Gmbito da Educagdo Fisica, através da qual se pode estimular o trabalho com o corpo,
valorizar a beleza e combater o racismo.

A prética da afividade fisica & secular. Platdo j& valorizava a importdncia da masica e da gindstica
harmoniosa e da combinagdo das disciplinas educativas para alcangar a perfei¢cdo da alma (AMO, 2002).

A educacdo fisica, no Brasil, passou a ser contemplada junto & educagdo formal de forma difundida
em 1826, a partir de um decreto que instituia quatro graus de instru¢do: pedagogias (escolas primarias),
liceus, ginasios e academias (BELLO, 2001). Mas somente com a Lei e Diretrizes e Bases da Educaggo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96', a disciplina passou a ser componente curricular com carater pedagdgico.

A discussdo sobre a finalidade da disciplina, uma vez que muitos a veem como um estimulo ao
simples desenvolvimento fisico através de repeticdes de gestos e de movimentos, descaracteriza seu carater
educacional, que & de contribuir na formagdo do carater humano, para um maior rendimento do trabalho
intelectual (BARROS; BARROS, 1972).

Segundo Castellani Filho (1988), a Educacdo Fisica, hoje, pode ser situada em trés grandes vertentes.
A primeira & caracterizada pela énfase em sua estruturacdo nas ciéncias da drea biolégica, em que se
traduz a redug¢do do homem de forma predominante a seu aspecto biolégico. A segunda vertente que
fundamenta as propostas de educacdo fisica na educagdo basica é relacionada d psicopedagogizacdo, em
funcdo das caracteristicas de progressdo normal do crescimento fisico e do desenvolvimento fisioldgico,
motor, cognitivo e afetivo-social, na aprendizagem motora.

As atividades de correr, saltar, arremessar, trepar, pendurar-se, equilibrar-se, levantar e transportar, puxar,
empurrar, saltitar, girar, pular corda, permitem a descarga da agressividade, estimulam a auto-expressdo,
concorrem para a manuten¢do da sadde, favorecem o crescimento, previnem e corrigem os defeitos de
atifudes e boa postura. (BARROS; BARROS, 1972, p. 16).

"Art. 26 — Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum a ser completada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela. [...]

§ 3° - A Educagdo Fisica, integrada & proposta pedagégica da escola, & componente curricular da Educagdo Bdsica, ajustando-se ds
faixas etdrias e as condi¢des da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos. (BRASIL, 1996).
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A terceira e 0Oltima tendéncia permite caracterizar a educagdo fisica atual como uma prética
influente na formagdo/condicionamento do sentido/significado do movimento humano (KUNS, 2001). Consta
de agdes essencialmente politicas, possibilitando a sua apropriagdo por parte das classes populares e
criando uma consciéncia corporal em que o corpo expressa o discurso da época, sendo denominada
cultura corporal do movimento.

A educacdo fisica escolar € uma drea do conhecimento que trabalha o corpo e o movimento como
partes da cultura humana. Assim, nGo se devem associar seus beneficios somente a propésito de questdes
fisiologicas dos seres humanos, mas, sobretudo, ao autoconhecimento corporal, melhoria da autoestima, do
autoconceito, enfre outros. Ainda, a educacdo fisica deve ser “um espago educativo privilegiado para
promover as relacdes interpessoais, a autoestima e a autoconfianca, valorizando-se aquilo que cada
individuo & capaz de fazer em funcdo de suas possibilidades e limitacdes pessoais.” (DE MARCO, 1995, p.
77).

Numa perspectiva critica emancipatéria, a disciplina deve procurar desenvolver trés niveis de
competéncias nos alunos: as técnicas, as sociais (interacdo) e as linguisticas, ou seja, ndo se deve centrar
apenas nas competéncias técnicas, visando ao desenvolvimento do trabalho ou & interacdo social, mas
também desenvolver a linguagem baseada na comunicagdo critica e reflexiva sobre as questdes sociais,
politicas, ideoldgicas e culturais (KUNZ, 2001).

Nesse sentido, a educacdo fisica valoriza-se critica, para contribuir com a realidade do pais, em
resgate @ culfura corporal do movimento da populagdo (MOREIRA, 2008), a qual possibilita um trabalho
interdisciplinar. Tamném, no ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana, mediante a
implementacéo da Lei n° 10.639/03, a temdtica da pluralidade cultural afro passou a ser valorizada,
enriquecendo os conteGdos que possam ser desenvolvidos nas escolas. Nesse sentido, as vivéncias podem
propiciar a preservagdo, o respeito e a valorizagdo da nossa cultura, diminuindo posturas racistas, a
caminho da igualdade racial.

2. Proposta da educacGo fisica paulista e as Direfrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢do das Relagdes Etnico-Raciais

As escolas estaduais de Sdo Paulo estdo regidas por normas estabelecidas pela Secretaria da
Educacdo do Estado de SGo Paulo (SEESP), sendo que, no ano de 2008, foi implantada uma nova proposta
curricular, para atender @ necessidade de organizar a rede oficial de ensino em todo o Estado. Essa
proposta surgiu como critica & LDBEN de 1996, julgando como ineficiente a autonomia dada ds escolas para
que definissem seus proprios projetos pedagdgicos (SAO PAULO, 2008a), e contempla um conjunto de
documentos dirigidos especialmente aos professores, organizados por bimestre e disciplina.

A proposta curricular paulista da educagdo fisica estd contemplada com conteddos que valorizam a
historia e a cultura africana, os quais sdo abordados na 8¢ série ou 9° ano do ensino fundamental e no 3°
ano do ensino médio, através da capoeira e do jongo; a capoeira aparece como conteddo a ser ministrado
no 1° bimestre da 8% série/9° ano, e o jongo, que & uma manifestacdo cultural essencialmente rural,
diretamente associada @ cultura africana no Brasil, que influenciou o samba carioca, aparece no 3° ano do
ensino médio (SAO PAULO, 2008b).
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Ainda que esses conteGdos aparegam apenas nessas séries, & importante ressaltar que a Lei e as
Diretrizes preveem que os professores e demais profissionais da educacdo devem ser preparados para se
manifestarem em toda e qualquer situa¢do de racismo na vivéncia escolar, bem como propor, no processo
educativo, um momento favoravel & valorizagdo da diversidade. Além disso, apesar de os conteGdos
estarem presentes no curriculo oficial, & importante ressaltar que o combate ao racismo no sistema de
ensino parte de um trabalho transdisciplinar.

Ainda hoje, € comum a falta de motivacao e a resisténcia dos adolescentes em participar das aulas
de Educagdo Fisica, porém, o enfoque cultural ganhou relevancia na disciplina, por este ser um espago em
que as diferentes manifestacdes aparecem em diferentes contextos. “Os adolescentes e jovens revelam
afinidades com certas manifestacées da cultura do movimento (hip-hop, capoeira, artes marciais, skate,
musculacdo etc.), dependendo de suas vinculagdes socioecondmicas e culturais.” (SAO PAULO, 2008b, p. 41).
Assim, oportunizando-se das atuais tendéncias, & possivel trabalhar diferentes manifestacdées corporais,
seja o jongo, a capoeira, o maracatu ou o hip hop, em busca de ampliar, aprofundar e qualificar
criticamente conteGdos culturais relacionados & temdatica étnico-racial.

Em Santo André, campo de estudo da presente investigagdo, na Diretoria de Ensino, ndo existe
grupo de trabalho especifico que discuta os pareceres que constam nas diretrizes para a educacdo das
relagdes étnico-raciais. Ndo obstante, as escolas estaduais do municipio de Sdo Paulo sdo contempladas
com agdes gerais, organizadas pela secretaria do Estado e iniciadas com a implementacdo da proposta
curricular estadual, em 2008, as quais buscam promover e incentivar politicas de reparacdo e garantir o
reconhecimento da histéria e da cultura africana.

Ressalte-se que as diretrizes previstas pela Lei n® 10.639/03 orientam a instalagdo,

[..] nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e coordenar planejamento e
execucdo da formagdo de professores para atender ao disposto neste parecer quanto @ Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e ao determinado nos Art. 26 e 26-A da Lei 9.394/1996, com o apoio do sistema
Nacional de Formacdo Continuada e Certificagdo de Professores [...]1. (BRASIL, 2004, p. 23).

Ainda, determina que:

[...] cabe aos conselhos de Educagdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios aclimatar tais diretrizes,
dentro do regime de colaborac@o e da autonomia de entes federativos, a seus respectivos sistemas, dando
énfase @ importancia de os planejamentos valorizarem, sem omitir outras regides, a participacdo dos afro-
descendentes, do periodo escravista aos nossos dias, na sociedade, economia, politica, cultura da regido e da
localidade; definindo medidas urgentes para formagdo de professores; incentivando o desenvolvimento de
pesquisas bem como envolvimento comunitdriol...]. (BRASIL, 2004, p. 26).

Nesse sentido, a SEESP conta com um organismo responsavel pela aclimatizagdo e implementagdo
da proposta curricular, denominado Coordenadoria de Normas Técnicas (CENP), que ndo dispde de um
departamento para atender ao que rege as DCNERER, apenas contando com um profissional” indicado pelo
Conselho Nacional da Comunidade Negra de Sdo Paulo.

* Essa informacdo foi fornecida mediante uma conversa informal com o CENP, na qual se verificou que ndo existe pasta oficial na SEESP
para a implementagéo do art. 26-A da Lei n®10.639/03.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Educacdo
[ISSN: 1681-5653]

e3e



Leila Maria de Oliveira

Como referenciado anteriormente, a proposta curricular para a disciplina educagdo fisica aborda,
em apenas um bimestre de todo o ensino fundamental Il, conteGdo referente ao ensino da cultura e histéria
afro-brasileira: a capoeira.

[..] 0 tema capoeira, poderd ser desenvolvido de modo integrado com a disciplina de Historia, na medida em
gue envolve conteGdos a respeito do povo brasileiro e do africano (construgdo de identidades), de tradi¢des e
costumes culturais dos povos africanos no contexto brasileiro, do processo de escraviddo e das consequéncias
percebidas nos dias atuais (a Lei n®10.639/03 torna obrigatéria a inclusdo de histéria e cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares) [...]. (SAO PAULO, 2009, p. 11)

E importante considerar que a capoeira dispde de um rico arcabouco, que poderia ser mais bem
explorado na relagdo com o ensino. Sua histéria vai desde o periodo colonial, com a chegada dos negros ao
Brasil, até os dias de hoje. Abrange um aspecto de resisténcia cultural (SAO PAULO, 2009), sendo uma
modalidade que pode ser bem aproveitada, desde que o professor tenha um conhecimento minimo e o
entendimento de que a capoeira:

[...] permite uma expressividade dos alunos e o entendimento de diferentes realidades, como a compreens@o
de alguns preconceitos construidos socialmente que extrapolam conotagdes especificas. O trabalho
pedagodgico com a capoeira nas aulas de Educacdo Fisica requer do professor disponibilidade e
intencionalidade para tratar de questdes intrinsecas ao Se-Movimentar, influenciadas por diversas areas do
conhecimento, tais como: histéria, politica, religido, estética e cultura. (FALCAO, 2003 apud SAO PAULO, 2009, p.
10).

A manifesta¢do da capoeira dialoga direfamente com o objetivo da educacdo fisica, desenvolvendo
e incentivando movimentos que retratam a cultura corporal (SAO PAULO, 2008b).

Em atendimento ao art. 26-A da LDBEN de 1996, o curriculo paulista prescrito para a disciplina de
Educacdo Fisica faz constar, para o conteddo capoeira (SAO PAULO, 2009), que os alunos, ao final de
aproximadamente 10 aulas, devem saber executar seus movimentos bdsicos, além de conhecer os
instrumentos, saber tocar e cantar e ter conhecimento histérico. Esses resultados seriam possiveis, desde
gue as escolas possuissem instrumentos; os professores soubessem focar os instrumentos; os professores
soubessem os movimentos bdsicos e suas finalidades, pois capoeira & um jogo, uma danga, mas também
uma lutg; os professores tivessem um conhecimento histérico da capoeira. A situagdo alarmante & que a
capoeira ndo aparece como disciplina na grade curricular dos cursos da graduacdo em Educagdo Fisica.

Além dela, outros conteddos que dialogam com as DCNERER podem ser inseridos na proposta
curricular, como, por exemplo, hip hop, batuque e dancas (puxada de rede, samba de roda, frevo, maculelé,
danga do coco, danga afro e maracatu). Nesse sentido, Freitas (2003) indica a inser¢do de jogos para
oportunizar o aprendizado da histéria e da cultura afro-brasileira na educacgdo fisica escolar; @ Anchieta
(1995) aofirma que a gindstica afro-aerdbica brasileira possibilita obter emogdes e informagdes culturais
através da masica e do movimento.

Moreira (2008), em sua disserta¢do de mestrado, infitulada A cultura corporal e a lei 10.639/03: um
estudo sobre os impactos da lei no ensino da educacgdo fisica em Salvador, apela aos PCNs para tratar do
tema da cultura afro-brasileira e da educacdo fisica, sugerindo a valorizacdo das dangas regionais,
principalmente daquelas consideradas de raizes afro-brasileiras.
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Assim, uma vez identificados na proposta curricular paulista de Educagdo Fisica eixos de didlogo
sobre o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira, foi identificado, entre os professores de Educagdo
Fisica, praticas, desafios e estratégias possiveis para o cumprimento da LDBEN de 1996, especificamente seu
art. 26-A, paragrafo 2°.

3. Perspectiva dos professores

Os entrevistados foram selecionados a partir de critérios, como: serem professores de Educagdo
Fisica em escolas situadas nos bairros com maior concentragdo de negras(os); escolas cujos bairros fossem
de facil acesso; e escolas que tivessem proximidade, critério justificado pelos aspectos sociais similares.

Os professores entrevistados, que concordaram em participar da pesquisa, assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias, uma delas destinada ao professor participante da
pesquisa, sendo que, para tanto, obteve-se a aprovacdo do Comité de Efica da Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), através do Protocolo n° 211/11.

A entrevista foi dividida em dois blocos: o primeiro teve como objetivo a caracterizagdo geral dos
professores entrevistados e o segundo era composto de questdes que visaram identificar a forma como esta
sendo abordada a temdtica referente s DCNERERs nas praticas pedagdgicas da educacdo fisica.

Percebe-se, quanto ao perfil dos professores, que dos 14 entrevistados, 10 sdo brancos, trés, negros
(sendo que um declara-se preto e dois declaram-se pardos) e um amarelo. Ja em relagdo ao tempo de
trabalho na rede de ensino de Santo André, verifica-se os professores entrevistados ministram aulas hd mais
de quatro anos na rede estadual paulista, o que demonstra terem tido uma rica vivéncia. Dos 14 professores,
50% i@ trabalhavam na rede estadual de ensino antes de 2003, ano em que foi promulgada a Lei em
andlise. Outro dado importante & que quatro deles sdo professores hd mais de 22 anos.

Com o intuito de entender o grau de envolvimento com a escola e seus projetos, perguntou-se dos
entrevistados o vinculo na rede estadual de ensino. Como resultado, verificamos que apenas dois
professores sdo ocupantes de Func¢do-Atividade (OFAs), sendo os outros 12 efetivos. No entanto, os
professores que se declararam OFAs jd estdo na rede ha seis e doze anos, respectivamente, de modo que,
se houve formagdo para trabalhar com a Lei, eles deveriam ter participado.

Ainda que a maioria dos entrevistados jd esteja na rede hd mais de quatro anos e que 85,7% sejam
efetivos, apenas dois professores apresentam especializacdo, na é@rea de treinamento desportivo, ou seja,
ndo na drea escolar; os outros 12 sdo somente licenciados. Esse dado indica: a acomodacdo do profissional,
uma vez efetivado; a falta de recursos financeiros para continuar a formagdo; e, por Gltimo, a falta de
incentivo & formagdo continuada, a qual deve permitir que o educador encontre seu préprio caminho, sendo
um pesquisador e ndo um multiplicador de modelos, visando & autonomia (NOVOA, 1995).

Quando se perguntou em quantas unidades escolares da rede pUblica de ensino de Santo André
lecionavam em 2011, oito professores responderam que em apenas uma unidade; dois professores
responderam que em duas; e os outros trés responderam que em trés unidades escolares.
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Aléem disso, como parte dos critérios de selecdo dos entrevistados, foram eleitos somente
professores de Educacdo Fisica que ministravam aulas para o ensino fundamental Il. Nesse sentido, dos 14
professores entrevistados, 10 afirmaram ministrar aulas para a 8¢ série, dado importante, pois & nessa série
que a tematica aparece como componente curricular, através da capoeira (SAO PAULO, 2008b).

Apenas frés professores lecionam em turmas da mesma série, de forma que 78,5% dos professores
entrevistados afirmaram ministrar aulas para séries diferentes. Essa situacdo & frequente para a disciplina
de Educagdo Fisica, visto que consta na grade curricular de todo o ensino bdsico, com média de duas
frequéncias semanais para cada série, o que sugere ser desgastante para o professor, pois essa tarefa
exige muito mais tempo, uma vez que os conteldos sdo diferentes para cada série. A mesma realidade
repete-se quando 35,7% dos entrevistados revelaram ministrar aulas em mais de uma escola, pois, apesar
de a proposta curricular ser a mesma para toda a rede, cada escola tem seu proprio projeto politico-
pedagdgico.

Quanto @ participacdo em movimento social, ressalte-se que as atividades de carater politico-
pedagdgico t&m como justificativa o seguinte pensamento: por meio da participacdo politica, os professores
assumem consciéncia politica (ALVARENGA, 1991; MESQUITA, 1990; MOURA, 1991, de modo a possibilitar a
formacdo de um professor comprometido com uma escola de qualidade. Nesse campo, um professor
declarou-se atuante através de Centro Espirita e dois declararam ja ter participado, através de movimento
ambientalista e de Movimento Negro; no entanto, verificou-se que a maior parte dos entrevistados ndo teve
nenhum contato com movimento social.

O segundo bloco da entrevista deu-se de maneira semiestruturada, com questdes abertas e
fechadas, a fim de que a resposta fosse livre e, a0 mesmo tempo, orientada, objetivando identificar a forma
como estd sendo abordada, ou se ndo estd, na disciplina de Educacgdo Fisica, a temdtica referente ao art.
26-A da LDBEN de 1996, alterada pela Lei n° 10.639/03.

Para manter o sigilo das escolas e dos professores entrevistados, os relatos foram numerados,
como se pode perceber no decorrer do texto.

Primeiramente, com o propdsito de dialogar sobre as vivéncias escolares com o docente, foi
perguntado ao entrevistado sobre a forma como se davam as praticas pedagédgicas de Educagdo Fisica,
classificadas em: ruim, boa, 6tima e excelente. Dos 14 entrevistados, 12 responderam boa e dois expuseram
que as praticas pedagdgicas da disciplina eram ruins. Esses dados revelam certa insatisfacdo em relac¢éo a
essas prdticas, visto que nenhum dos entrevistados afirmou serem 6timas ou excelentes, o que supde que a
organizacdo da disciplina encontra dificuldades.

Sobre a Lei n° 10.639/03, que altera a LDBEN de 1996, dos 14 entrevistados um apenas a
desconhece, os outros 13 afirmaram conhecer a Lei, um professor relatou que teve contato a partir de curso
oferecido pela SEESP, no ato da efetivacdo, como mostra seu relato:

6.2 Foi no curso, né... no curso abrangeu isso di, ... teve curso pra efetivar, quando nés fizemos, nés tivemos
sobre este assunto... O curso que eu fiz 0 ano passado pra efetivar. (sic).

Outros oito professores mencionaram o contato com a lei através das reunides de Hora de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC) e seis informaram outros mecanismos de comunicagdo, tais como: agdes de
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mobilizacdo do Movimento Negro, no dia 20 de novembro, estudos informais, conversas com outros
professores e/ou amigos que estudam o tema e meios de comunicacdo. Ainda, nenhum professor declarou
contato com a lei a partir do projeto politico-pedagégico da escola, o que indica que a lei ndo estd sendo
abordada de forma transversal.

A men¢do ds reunides de HTPC levanta o questionamento sobre a importdncia desse espago como
momento para a formacdo partilhada, de troca de didlogo, para concretizar saberes. Nesse sentido, Névoa
(1995, p. 26) leciona:

[..] o dilogo entre os professores & fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica profissional.
Mas a criagdo de redes coletivas de trabalho constitui, também, um fator decisivo de socializagdo profissional e
de afirmagdo de valores préprios da profissdo docente.

Quando se pergunfou ao docente se abordava a temdtica em questdo em seu trabalho, 10
professores responderam afirmativamente e quatro negaram. Isso porque o fato de a Educagdo Fisica ndo
constar na LDBEN de 1996, em seu art. 26-A, paréagrafo 2°, nem nas DCNERERs, como disciplina obrigatéria,
cria fragilidade, levando alguns professores a ndo se sentirem responsdveis nesse processo (BRASIL, 2004).
Além disso, os professores que declararam abordar o tema em sala de aula relataram fazé-lo mediante a
capoeira e a danca, destacando o negro no esporte, na cultura e no conteldo. Embora se reconheca a
participacéo do negro nas modalidades esportivas, esta situagdo pode acarretar risco de reforcar o
esteredtipo do negro através do corpo.

Em relacdo & capoeira, quatro professores relataram abordar a lei a partir da sua prética, ainda
que tenham dificuldades com o conteddo.

O interessante, nessa se¢do, & que, do grupo de professores entrevistados, nove lecionam aulas
para turmas de 8° série/9° ano, série em que a capoeira & oferecida como conteGdo na proposta curricular
de Educacdo Fisica do estado de Sdo Paulo, dispondo de aproximadamente 10 aulas, porém apenas quatro
afirmaram abordar o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira pela capoeira. Porém, somente um dos
entrevistados mencionou abordar a tematica em seu trabalho docente através da danca.

Para Santos (2007), as atividades de educacdo fisica escolar permitem que as manifestacdes de
racismo entre os estudantes omitam-se temporariamente, pelas habilidades fisicas e esportivas e pelo
sentido de equipe, que fundamenta as atividades; nessa expectativa, a cor da pele ndo tem relevancia, mas
basta uma situagdo de racismo para que piadas racistas surjam.

Outros dois professores declararam abordar a lei a partir da cultura.

2.2 N@o eu trabalho... a... no caso a... cultura, mas especificamente, ndo me, dou énfase por causa da lei,
justamente por falta de conhecimento. No caso eu, a gente enfra em cima da histéria do esporte, da danga, do
jogo, & em cima disso, tem uma histéria, por exemplo, a capoeira, a gente entra relatando o histérico, a gente
comenta isso. (sic).

4.1 Abordo todos os assuntos, todos os assuntos referentes a cultura. (sic).
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Nesse contexto, Moreira (2008) compreende que existe ligagdo entre a cultura, a corporeidade e a
ancestralidade; dessa forma, a cultura corporal do movimento na escola basica, através das atividades de
raizes africanas, contribui para o cumprimento do art. 26-A da LDBEN de 1996.

Ainda, dois professores afirmaram abordar o conteddo da lei através da reatividade, a qual
entendemos como a atitude consciente do professor, combatendo o racismo, quando ocorrem situagdes
desse tipo no decorrer das aulas.

1.2 Durante a aula quando surge dificuldade, durante a aula quando surgem alguns problemas, é... para-se
com a aula e vamos discutir o assunto. [Enfdo vocés discutem na aula?] Sim. (sic).

5.2 Raramente. Depende do, por exemplo, se vocé tad numa situagdo de aprendizagem e surge algum atrito
em relagdo ao racismo, ai abordagem é mais ampla né, do contrdrio teria que ter realmente é... alguma coisa
né, que nem, a gente tem principalmente no conteddo das 8™ séries que eu trabalho, tem a capoeira, entdo
tem todo um estudo sobre isso, entdo facilita pra gente abordar o assunto. (sic).

Aligs, as direfrizes preveem, entre as responsabilidades do estabelecimento de ensino, possiveis
solugdes para situagdes de discriminacdo, buscando a criagdo de situagdes educativas para o
reconhecimento, a valorizagdo e o respeito da diversidade (BRASIL, 2004).

Sobre a abordagem mediante o conteddo, dois professores afirmaram fazé-lo por meio do que esté
sendo contemplado nas apostilas.

4.2 Sigo a apostila do governo, e na apostila ndo tem... Apesar que tem capoeira, sd que eu acho que é na 8°
série se ndo me engano. 7° ou 8¢ série. (sic).

5.1 Quando t@ no conteddo sim, quando @ no contetdo a gente frabalha sim. A... gente expde tudo que esta
acontecendo na midia, o que aparece, em forma disso a gente trabalha na parte pedagdgica né, tenta
explorar esta parte, entdo dependendo da situagdo como que estd sendo abordado, no contexto no conteddo
a gente trabalha mais esta parte, entdo depende muito da situagdo e do que esté@ sendo trabalhado, né, por
exemplo, se vocé pega uma parte, ..., conteGdo da capoeira, por exemplo, da capoeira, entdo vocé puxa mais
pra esse lado né, todos os, essa parte da lei também. (sic).

Também & importante ter em consideracdo que dois professores argumentaram abordar o tema,
porém, ndo podendo estabelecer categorias para tal, apenas evidenciando a exploragdo dos conteGdos a
partir das apostilas elaboradas pela SEESP.

Como mencionado anteriormente, as DCNERERs, em seu art. 3°, preveem que os estabelecimentos
de ensino, com o apoio da gestdo, deverdo contribuir para que as atividades para a educacgdo das relagcdes
étnico-raciais sejam desenvolvidas por meio de conteddos, competéncias, atitudes e valores, bem como
incentivar a criacdo de livros e materiais didaticos (BRASIL, 2004). Em relacdo a isso, dos 14 professores,
somente cinco receberam orienta¢des para o desenvolvimento da tematica no conteddo da disciplina.

Com o objetivo de aprofundar a pergunta anterior, aos cinco professores que afirmaram ter
recebido orientagdes na escola em que lecionam, questionou-se o tipo de orientagdo oferecido. Um
professor afirmou ter recebido orientacdes mediante a proposta curricular (Caderno do Professor); trés
professores afirmaram ter recebido orientagdes nas reunides de HTPC; e somente um professor afirmou ter
recebido orienta¢do no curso para efetivagdo de professor na rede.
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4.1 Dentro dos confetdos da proposta curricular. (sic).

4.2 Orientagdes sim, no HTPC, a gente teve um estagidrio, que mostrou pra gente como trabalhar a capoeira, a
capoeira & a que chega mais préximo né... so... (sic).

6.1 Através das reunides né, ndés conseguimos especificar algumas, algumas atividades, para determinados
casos que surgiram, e ndo de uma forma geral.

6.2 Foi no curso, né... no curso abrangeu isso di, ... teve curso pra efetivar, quando nés fizemos, nds tivemos
sobre este assunto... O curso que eu fiz 0 ano passado pra efetivar. (sic).

Esse dado confirma a existéncia de falhas, pois as DCNERERs responsabilizam os estabelecimentos
de ensino, com o apoio dos conselhos de educacgdo locais, estaduais e municipais, quanto ao
aprofundamento de estudos referentes a tematica, recomendando estabelecer canais de comunicagdo com
0 Movimento Negro, findando buscar subsidios e trocar experiéncias (BRASIL, 2004).

Aos entrevistados também foi perguntado se sentiam dificuldades no desenvolvimento do conteddo
da lei em questdo na proposta curricular de Educacgdo Fisica. Apenas quatro professores relataram sentir
dificuldades; assim, 71,5% dos professores relataram ndo apresentar dificuldades.

Entre as dificuldades apresentadas, destacamos: dificuldade do professor em relagdo & sua
identidade racial; pouco dominio do tema devido d falta de formagdo; dificuldades de interacdo com os
alunos; dificuldade com os pais; dificuldade em relacdo d estrutura de ensino.

Algumas das dificuldades apresentadas podem ser minimizadas com a participagdo da
comunidade, que poderia sugerir alternativas, de acordo com a necessidade local; mais que isso, os PCNs
recomendam a participagdo da comunidade em elaboragdo e desenvolvimento de propostas, objetivando a
repercussdo positiva das politicas pUblicas de educagdo.

[...] projefo educativo possibilita o conhecimento das agdes desenvolvidas pelos diferentes professores, sendo
base de didlogo e reflexdo para toda a equipe escolar. Nesse processo evidencia-se a necessidade da
participagdo da comunidade, em especial dos pais, fomando conhecimento e inferferindo nas propostas da
escola e em suas estratégias. O resultado que se espera é a possibilidade de os alunos terem uma experiéncia
escolar coerente e bem-sucedida. (BRASIL, 1998b, p. 36).

Quando se perguntou aos entrevistados se consideravam importante o desenvolvimento da
tematica histéria e cultural afro-brasileira na disciplina, apenas um negou essa importancia; os outros 13
afirmaram ser importante porque possibilita fomentar valores, possibilita aquisicdo de conhecimento,
entendimento das relagdes raciais, preservar a identidade da populacdo brasileira.

O questionario terminou perguntando sobre sugestdes para o desenvolvimento da lei na proposta
curricular da disciplina; dois entrevistados ndo tiveram sugestdes e os outros 12 destacaram que seria
necessdrio: inserir o tema no projeto politico-pedagdgico; divulgacdo e formacdo do corpo docente;
utilizagdo de outras ferramentas; interdisciplinaridade e maior abordagem; conteGdo nas apostilas, em
todas as séries; outros projetos, como tematica ndo obrigatéria; e maior carga hordria.
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4.  Consideracoes finais

Apesar de todo o esfor¢o existente para valorizacdo e respeito a diversidade cultural nos curriculos
escolares, adinda existem dificuldades para a inser¢do desses contetdos, especificamente quando o tema &
a cultura afro-brasileira e africana. No estado de SGo Paulo, por exemplo, as orientagdes curriculares para a
educacdo das relagdes étnico-raciais, em consondncia com as DCNERERs, apresentam conteddos, que, por
sua vez, ndo estdo contemplados na proposta curricular, como & o caso do hip hop. Nesse sentido, a
pesquisa possibilitou identificar que somente a capoeira e o jongo, respectivamente, na 8¢ série do ensino
fundamental e no 1° ano do ensino médio, sGo as modalidades que dialogam com as DCNERERs na
disciplina de Educagdo Fisica, sendo que a forma como esses conteldos sdo manifestados, segundo os
relatos dos professores entrevistados, ainda apresentam dificuldades, devido & falta de estrutura, de
informacdo e de formacao.

Cumpre destacar que o perfil dos professores consultados, ainda considerando os critérios de
sele¢do dos sujeitos deste estudo, de forma geral, & semelhante ao perfil do professor da rede pUblica, ou
seja, um profissional que redliza, pelo menos, dupla jornada de trabalho, sendo que apenas 14% deles
conseguiram complementar sua formagdo por meio de cursos de pds-graduagdo.

Os sujeitos entrevistados, ao serem questionados sobre a Lei n° 10.639/03 e sua importéncia,
demonstraram conhecé-la, porém, com os elementos coletados, ndo foi possivel concluir se esse
posicionamento reflete uma postura construida criticamente; o que se constatou, entretanto, foi o
desconforto em falar sobre o tema.

Entendendo que a Educagdo Fisica propde valorizar a cultura corporal, alguns dos professores
entrevistados apontaram abordar a temdatica da histéria e da cultura afro-brasileira e africana a partir das
dancas e do esporte; j@ entre os desafios encontrados no trabalho com a tematica, estdo a falta de tempo e
o posicionamento dos pais dos alunos, que proibem a participacdo de seus filhos especificamente nessas
aulas. Também apontaram como estratégias a proje¢do dos conteldos referentes & tematica em todas as
séries do ensino bdsico e o incentivo a formagdo de professores.

Em relacdo a lei de proposta curricular da disciplina educacdo fisica oferecida pela SEESP,
constatou-se que had muito a se fazer, pois os conteGdos ofertados ainda estdo minimizados a um gesto,
uma danca e/ou uma aula. Também, a pesquisa e a andlise dos dados revelaram aspectos importantes
para refletirmos sobre os limites e o alcance das DCNERERs no rompimento dos pilares impostos pela
educacdo eurocéntrica consagrada em nossa sociedade.

De fato, as DCNERERs sdo importantes estratégias de interferéncia na produgdo-reprodugdo do
racismo. No entanto, para que sejam efetivas, & importante incentivar a formagdo de profissionais da
educacdo nas diferentes dreas. Na area de educagdo fisica, &€ fundamental assegurar a formacdo com
novas matrizes tedricas, para a aquisicdo de conteGdos transdisciplinares que resgatem a histéria e
valorizem as diferencas.
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