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CINE PARA REFLEXIONAR:
VIOLENCIA'Y EDUCADORES

Ernesto Gustavo Edwards *

No existe una escuela que ensefie a vivir [...]
Carlos Alberto Garcia Moreno

[...] Lo mismo un burro que un gran profesor.
Enrique Santos Discépolo

[...] No necesitamos educacion alguna.
No necesitamos ningun control de pensamiento.
Roger Waters

SINTESIS: Generalmente el tema de la violencia en la escuela es
abordado desde una dptica que excluye o soslaya al docente como
propulsor de la misma. Este articulo se enmarca en la perspectiva de la
violencia que ejercen o motivan los propios educadores desde la ins-
titucion educativa.

Se vertebra sobre los siguientes ejes: el contexto macroeducativo actual
en sus distintas dimensiones, examinando los caracterizadores tempora-
les, e intentando circunscribir aquellos de mayor incidencia en el ambito
educativo; el abordaje de la cuestion del rol docente en la postmodernidad
y sus ejercicios de violencia, a través de la utilizacion de los objetos
culturales, describiéndolos y aplicando especificamente uno de ellos, en
este caso el cine.

Mi invitacion desde este trabajo es a reflexionar sobre la violencia que a
veces provocamos, mediante el andlisis de tres peliculas cuyos argumen-
tos giran en torno a ella, en un intento por evitarla.El articulo se completa
con algunas conclusiones personales.

SINTESIS: Geralmente o tema da violéncia na escola € abordado sob uma
otica que exclui ou olha de soslaio 0 docente como propulsor da mesma.
Este artigo se emoldura na perspectiva da violéncia que exercem ou
motivam os proprios educadores a partir da instituicdo educacional.

Vertebra-se sobre 0s seguintes eixos: 0 contexto macroeducativo atual em
suas diferentes dimens6es, examinando os caracterizadores temporais, e
tentando circunscrever aqueles de maior incidéncia no ambito educacio-
nal; a abordagem da questédo do papel do docente na pds-modernidade
e seus exercicios de violéncia, através da utilizacéo dos objetos culturais,
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descrevendo-os e aplicando especificamente um deles, neste caso, o
cinema.

Meu convite, a partir deste trabalho, é refletir sobre a violéncia que, as
vezes, provocamos, mediante a analise de trés filmes cujos argumentos

giram em torno dela, numa tentativa de evita-la. O artigo se completa com
algumas conclusdes pessoais.

1. INTRODUCCION

Intentar abordar el tema delaviolenciaenlaescuelaremite, por
lo comun, aaquellas situaciones que se suscitan entre los alumnos, desde
los alumnos hacia los docentes, desde los alumnos hacia la institucion
educativa en general, 0, mas habitualmente, hacia la violencia que
origina la sociedad —con tanta desigualdad en cuanto a las condiciones
socioecondémicas—, o con el injustificable abandono al que son sometidos
esos alumnos por parte de sus padres y de los grupos primarios. Tampoco
puede dejar de mencionarse la cuota de responsabilidad que se asigna a
los medios de comunicacion, ambito en el que se insiste en destacar a la
televisién como emisora de programacion tefiida de violencia, declarada
como despreciable y como fundamental inspiradora. Ademas, no debe
soslayarse la arbitraria lectura que se hace sobre el particular universo
cultural del fenémeno del rock —de tanta influencia en la juventud del
ultimo medio siglo-, al que algunos consideran como la causa de todos los
males, identificandolo con los excesos propios de quienes dan por
irrefutable el clisé de «sexo, droga y rock and roll», como si fuera
preferible quedarse con el Bienvenidos a la jungla de Axel Rose, en vez
del Démosle una oportunidad a la Paz, de John Lennon en su época de
The Beatles, sin poder reconocer que todo lo que necesitamos es amor.

Sin embargo, esta actividad descriptiva se convierte a veces en
prescriptiva, olvidando las dificultades relacionadas con la posibilidad de
abordar los factores que generanviolencia, intoleranciay discriminacion.
Asi, de poco sirve que nosotros, al fin y al cabo educadores, podamos
hacer algo por modificarlos, por evitarlos, por suprimirlos.

Es entonces cuando se nos hace mas evidente la necesidad de
una toma de conciencia que muchas veces evitamos, y que en la mayoria
de los casos negamos por motivos diversos. Este reconocimiento debiera
ir por el camino de aceptar que, en realidad, los docentes solemos ser
violentos —en muchos casos de manera simbdlica, tal como advertian
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Bourdieu y Passeron-, aunque siempre busquemos justificarnos, y, por
ende, que seamos motores de violencia en la escuela de diferentes
tenores. Es decir, deberiamos dirigirnos hacia ese terreno en el que si
podemos hacer algo por tratar de brindar aportes tendientes a resolver el
fendmeno de la violencia en la escuela.

2. EDUCACION Y CONTEXTO

Hoy, para aproximarnos a una adecuada interpretacion del
mundo en el que nos desenvolvemos, no podemos evitar acudir a los
denominados «objetos culturales», que desde los medios de comunica-
cion o desde el arte, nos acercan a una acertada descripcién conceptual
y actitudinal de nuestras existencias®.

La realidad actual replantea el clasico debate —siempre vigen-
te— acerca de como abordar el analisis y la decodificacion del mundo
contemporaneo, un universo temporal tefiido de los caracterizadores
reconocibles que definen cierta atmosfera globalizada, que ha venido a
suceder a la Modernidad y su supuesto fracaso. Con la facticidad, la
fragmentacidn, el vértigo y el culto a la fugacidad, la Postmodernidad se
ha ensefioreado, consolidando la actitud de vida que desde los albores
del existencialismo se despliega casi sin control. Podriamos describirla
como «la cultura del video-clip»: extrema aceleracion, innecesario y
compulsivo salteo de las etapas ldgicas, la paradoja de laincomunicacion
humana en la era meditica, individualismo extremo, aislamiento,
deslealtad, falta de solidaridad, rebrote del racismo y discriminacion.

Desde otra perspectiva, Carr (citando a Mestrovic) nos dice: «en
efecto, lo que caracteriza, mas que cualquier otra cosa el mundo
postmoderno, es “la retérica comun de la rebelién contra el discurso
ilustrado”, laidea de que los valores, supuestos y explicaciones derivados
de la ilustracion no resultan ya adecuados cuando tratamos de explicar
nuestro mundo social y cultural contemporaneo»®. Por su parte, F.
Lyotard afirma que «La condicion postmoderna?® ...designa el estado de

1Cfr. Ernesto Edwards (1998): «<Mundo contemporaneo. La atmosfera cultural
de nuestro tiempo», El Polémico de la ciudad, n.° 35, p. 8, Seccion Cultura, Rosario.

2Wilfred Carr (1995): «<Educaciony democracia: ante el desafio postmoderno»,
Volver a pensar la educacién, p. 99, Madrid, Morata, .

3Cfr. Jean-Francois Lyotard, (1987):La condicién postmoderna, Buenos Aires,
Rei.
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la cultura después de las transformaciones que han afectado las reglas
kjuepkeladadg lalitaauaylasatesapatir dd sdo xix”, en
el marco de la decepcién que provocara el fracaso de confiar en la razon
como en el instrumento del ilimitado progreso de la humanidad». De tal
modo se reactualizan tendencias filosoficas rupturistas y radicalizadas,
plenas de escepticismo de parte de una generacion descreida, que, a
nivel internacional, encuentra expresion culminante en la década de los
60 con sucesos tan dispersos como la irrupcion de The Beatles, laguerra
de Vietnam, el asesinato de Kennedy, la llamada «revolucion sexual», el
hombre llegando a la Luna, el movimientohippie, el mayo francés, y hasta
el festival de Woodstock, con las primeras comunidades juveniles convi-
viendo en torno a amor, paz y rock.

Los cambios en el arte, en la cienciay en la cultura no se hacen
esperar. Los grandes artistas plantean la participacion completa del
gozador o usuario de la obra, convertida en metafora epistemolégica* de
su tiempo, revelando los detalles de los adelantos cientificos, de los usos
y costumbres del contexto en el que es concebidatal produccién. Algunos
teorizan y anticipan lo que vendra: una aldea global. Nada mas que un
delirio antes del satélite y de Internet. Arte y medios se consolidan como
los ejes sobre los que girara la aproximaciéon a un mundo que algunos
pretenden interpretar y otros cambiar.

Hablamos de un siglo xxI de cambios vertiginosos, que modifi-
can los escenarios de nuestra infancia haciéndolos irreconocibles, y
dejando de lado procesos evolutivos que dan paso a las revoluciones
pacificas y también a las sangrientas. Grandes guerras, tecnocracia,
despersonalizacion (recordar al filosofo Gabriel Marcel), violentas modi-
ficaciones de los mapas politicos, nuevas identidades y formas de
organizacion social, tergiversacion de tradicionales jerarquias de valores,
crisis morales, confrontacion del tener y del ser, descreimiento, agnosti-
cismo, falta de fe. Y, casi siempre, olvidandonos del Otro como Persona.

3. ROL DOCENTE

No hay duda: la educacién no es neutra. Flecha y Tortajada
afirman que «debemos decidir si queremos una educacién para la
igualdad o una educacién para la exclusion. Si queremos ser agentes de

4 Cfr. Umberto Eco (1979): Obra abierta, Barcelona, Ariel.
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transformacion o de transmisién», haciendo referencia a los anélisis de
la Sociologiade laEducacion, que han destacado la funcién de laescuela
como transformadora, como reproductora o como excluidora®.

Santos Guerra, después de sintetizar los caracterizadores de la
época, se detiene en las funciones que ha cumplido y que cumple la es-
cuela, para presentar finalmente su enfoque: la escuela debe ser una
comunidad critica de aprendizaje. Comunidad como vinculo generado
entre personas, critica como capacidad reflexiva, y discriminadora del
conocimiento y de la realidad. Y aprendizaje como procedimiento para
una mejor comprensién y una mayor transformacion del mundo al
servicio de auténticos valores sociales®.

Dikery Terigi recorren la historia de la formacion docente en la
Argentina situandose en los problemas actuales, uno de los cuales esté
representado por la identidad de la actividad docente, afirmando que se
trata de un trabajo al que le resta definir cual es su funcién. Aparecen
asi distintos roles: animador, facilitador, formador, ensefiante, asistente
educacional y aun social. El punto central esta en que en la formacion
docente eso no siempre se tiene claro, y a veces ni siquiera es objeto de
discusion’.

Frente a las dificultades que nos plantea la postmodernidad,
Subirats propone como alternativa un mayor desarrollo de la democra-
tizacion en el propio sistema educativo: «La concepcion del docente
como transmisor de unos saberes definidos sdlo tiene sentido en un
modelo institucionalizado de conocimiento, un modelo que opera de
arriba a abajo, con controles a todo lo largo de la cadena. Es decir, un
modelo en el que la autonomia del sistema educativo respecto del poder
es muy escasa»®.Como puede leerse en De Sarmiento a los Simpsons, «la
inercia de la cultura escolar contrasta con las tendencias culturales
contemporaneas, que muestran una aceleracion cada vez mayor de los
acontecimientos y de la informacién. A este contraste se suma la crisis

5Ramon Flecha e lolanda Tortajada (1999): «Retos y salidas educativas en la
entrada de siglo», en La educacion en el siglo xxi, p. 20, Barcelona, Grao.

6 Miguel Angel Santos Guerra (2001): La escuela que aprende, pp. 23-49,
Madrid, Morata.

7 Gabriela Diker y Flavia Terigi (1997): Laformacion de maestrosy profesores:
hoja de ruta, pp. 94-101, Buenos Aires, Paidds.

8 Marina Subirats (1999): «La educacion del siglo xxI: la urgencia de una
educacion moral», en La Educacién en el siglo xx1, p. 179, Barcelona, Grao.
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de la cultura letrada, cuya transmision constituia la tarea fundamental de
la escuela. La cultura escolar hoy es penetrada por muchas dinamicas
culturales distintas, entre las cuales los medios de comunicacion
audiovisuales juegan un rol fundamental»®.

Como explica Jimeno Sacristan acerca de la educacion, es
necesario hacerla desde los problemas actuales, brindando claves para
interpretar lainmediatez, vinculada obviamente con el pasado. Para que
el hombre pueda ser libre se requiere situarlo en su propio contexto®®.

Finalmente, Jaume Carbonell, citando a Goodson, concluye que
«la ensefianza es una profesion maravillosa si podemos equilibrar las
competencias técnicas con las sociales. De eso se trata, de articular la
profesionalidad con un compromiso ético y social; de intentar conocer
mejor al alumnado y los procesos de ensefianzay aprendizaje, y, al mismo
tiempo, de entender la escuela y su entorno y hacerlos comprensibles a
los demas para transformarlos»**.

Pero la mera expresién de deseos acerca del ideal en cuanto al
rol docente no basta para que podamos aproximarnos a una interpreta-
cién de aquella violencia en la escuela de la que son disparadores los
propios educadores.

A continuacion, el objetivo sera exponer algunas situaciones
cotidianas y conflictivas de cualquier docente con una minima experien-
cia, de esas de las que algunos prefieren no hablar en publico.

Siempre explico desde la catedra que se han sostenido durante
décadas algunas concepciones acerca de la educacion y del rol del
educador, que, mas que erréneas o distanciadas de la realidad, podrian
calificarse de hipdcritas.

Por ejemplo, cuando hablamos de vocacion docente podemos
apelar a la etimologia, y veremos que Vocacién proviene de Vocatio, onis,

9 Marcelo Caruso e Inés Dussel (1996): De Sarmiento a los Simpsons. Cinco
conceptos para pensar la educaciéon contemporanea, pp. 25-26, Buenos Aires, Kapelusz.

10 José Jimeno Sacristan (1999): «La Educacion que tenemos, la educacion que
g.B'as», @lla educacion en el siglo xxi, p. 41, Barcelona, Grao.

11 Jaume Carbonell Sebarroja (2002): La aventura de innovar. El cambio en la
escuela, p. 112, Madrid, Morata.
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gue significa invitacion, convite. Del verbovoco, asare, avi, atum, llamar
para hacer venir, llamar, convocar, invitar, exhortar.

Con esta sola mencion creemos fundamentar y casi hasta
demostrar la existencia de una voz interior de desconocida procedencia
y misteriosa inspiracion, que nos revela y nos ilumina acerca de cual es
nuestra mision mistica en la vida, como si la pitonisa del oraculo del dios
Apolo en Delfos nos dijera: «Mire, sefior, usted nacio para ser docente».
Nada mas disparatado. Ya sabemos que en la base de cualquier eleccidn
de vida subyacen moviles que muchas veces permaneceran indescifrables
a lo largo de nuestra existencia. Y aunque es posible que a través del
tiempo terminemos desarrollando a gusto nuestra actividad profesional
con la suficiente eficacia y el suficiente agrado como para sentirnos
tranquilos y confiados, también lo es el hecho de que podriamos
continuar haciéndolo hasta el momento de la jubilacién como si fueraun
padecimiento permanente, ya que para muchos no es otra cosa que una
actividad laboral que en cantidad de casos no demanda gran dedicacidn
ni tampoco demasiado compromiso personal, al menos para cierta
proporcion de colegas.

El docente en la postmodernidad enfrenta desafios que tienen
un comun denominador: velocidad e incertidumbre, y la pregunta es:
¢coémo nos preparamos para superar con éxito este reto?

4. CUANDO LOS DOCENTES SON VIOLENTOS

Algunos son pesimistas respecto a la naturaleza humana. T.
Hobbes, en el Leviathan, decia sobre ella que «el hombre es el lobo del
hombre». Es decir, violento. Y la historia de la humanidad asi parece
corrobolarlo. Si entendemos violencia como aquella fuerza orientada y
selectiva ejercida contra alguien provocandole dafio, profanacion, ofen-
sa, deshonra, quebranto, o tomandolo como objeto de nuestra ira
apelando al vigor o a la energia, y teniendo presente que no hace falta un
golpe de pufio 0 una patada, sino que un grito, una actitud de desprecio
0 una velada discriminacion, por el motivo que fuere, ya se pueden
catalogar como violencia y como causantes de marcas muchas veces
indelebles, estaremos a un paso de comprender que este fenémeno esta
plenamente instalado en nuestras escuelas. No hace falta pensar en la
detestable costumbre de tradicionalistas colegios que publicitan sus
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servicios educativos con el supuesto atractivo del mantenimiento de
castigos corporales.

Para seguir adentrandonos en el tema, aproximandonos a lo que
considero es la violencia que provocamos nosotros los docentes en la
escuela, hagamos un ejercicio de reflexidn acerca de la actividad docen-
te, que habitualmente propongo, y tratemos de respondernos.

¢Es ético llegar tarde a clase, irse antes, perder tiempo pasando
listaoleyendo un programa interminable; proporcionar en todo momento
fotocopias para que los alumnos se las arreglen solos con alguna que otra
consigna; transmitir ideas personales respecto de lo ideoldgico (sin
advertirselo); recorrerse todo el articulado del reglamento de licencias;
buscarse congresos, cursos; inventarse enfermedades; pasarles videos de
manera ininterrumpiday sin grandes justificaciones a la vista? Basando-
se en la inseguridad y en la precaria capacidad de comunicacion de
algunos docentes, ¢es ético tratar de establecer una distancia con sus
discipulos cimentada en el uso innecesario de terminologia técnica
compleja que so6lo apunta a dificultarles su acceso a tematicas que de
otromodo serian de libre circulacidn, y en algunos casos hasta motivantes
para ellos? ;Es ético sustentar clases enteras con sélo leer un papel
impreso que quién sabe si es copiado de algun libro?, y, aun si fuera
producto de una creatividad propia, ¢se puede pensar que quien da clase
de esaformaes un docente con la suficiente amplitud y flexibilidad como
para propiciar clases dialogadas y participativas? ;Es ético tener un
cddigo propio que tipifique cuales alumnos, por «diferentes», seran los
gue de cualquier manera nos provocaran algin rechazo etiquetandolos
como el petiso, el gordo, el tonto, el negrito, el judio? Puesto que, quien
mas quien menos algo conocemos de filosofia, ¢qué diria el mencionado
tratadista Marcel cuando se referia alfendémeno de abstraccion? ¢ Es ético
negar que tenemos preferencias, o, peor aun, que no reconozcamos que
algunas de esas preferencias van mas alla de lo que es mas o menos
normal? Y no nos olvidemos que, en algunos casos, hemos pasado del
amor intenso al odio profundo, segun las circunstancias, sin mediar
demasiado tiempo ni grandes explicaciones. Imaginémonos dando clase
en el nivel terciario —sea en un profesorado o en la universidad—, y
pensemos en el amigo que por esas cosas devino en el enemigo; o mejor
aun, quien sea profesor-hombre, que piense en la novia, en la que fue su
novia; en la que le atrae, en la que lo abandond. Y pensemos con el mayor
detalle posible en esa instancia sagrada de todo proceso de ensefianza-
aprendizaje que es la evaluacion: ¢estamos en condiciones de asegurar
gue haremos un comprometido ejercicio de voluntad en cuanto a tratar
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de ser lo mas objetivos posibles, suspendiendo de forma bruscay por un
momento pasiones e inclinaciones personales? Es, por lo menos, motivo
de duda razonable.

En suma, quien acepte apelar de manera periddica o por
excepcion a este parcial muestrario, puede considerarse, sin temor a
exclusiones, dentro de la categoria de educador violento.

Regresando a mis obligaciones especificas como profesor de
Eticay afines, propongo a mis colegas un trabajo sobre el perfil ético del
docente, en el que nos remontemos a hacer una evocacion de recuerdos
de cudles fueron las caracteristicas negativas que dejaron una marca en
nuestro paso por laescuela, y veremos que, en muchos casos, se destacan
aquellos que no se detuvieron en el encuentro pedagdgico con sus
alumnos como instancia fundamental, como estimulante de un apren-
dizaje significativo.

Aun asi, debieran ser recordados aquellos docentes que, entre
otras cosas, y respecto de sus debilidades, flaquezas y precariedades:

e Reconocieron, por encima de la hipocresia generalizada de
negarlo, que experimentaban preferencias o rechazos por
algunos de sus alumnos, pero que demostraron su objetivi-
dad profesional en la instancia de la evaluacion, haciendo
incluso un gran esfuerzo en el ejercicio de la voluntad.

e Verbalizaron su conciencia acerca de la tendencia de mu-
chos de ellos hacia cierto exhibicionismo personal, tefiido de
una cuota de histeria que apunta a seducir, por la seduccidn
misma, y que, no obstante, supieron mantener las adecua-
das distancias en la relacion pedagogica.

e Aceptaron, finalmente, que hay quienes se resisten a que
sus alumnos, al cabo del proceso formativo, lo culminen
sabiendo mas que ellos mismos, y que, ante esto, se rebela-
ron contra si mismos y dieron lo mejor de sus personas.

Por todo eso, de las primeras épocas de nuestra actividad
docente no debiera preocuparnos tanto lo que no sabiamos, sino la falta
de conciencia acerca de la ignorancia. La conciencia del limite se
transforma entonces en posibilidad de expandirlo. Asi podriamos traba-
jar desde la Etica ampliando nuestra conciencia, y haciendo de la
reflexiéon una actividad permanente cuando estamos con esos otros seres
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humanos —nuestros alumnos—, que nos posibilite tener presente que
estamos ejerciendo una influencia a través de nuestras conductas, y
que, por ello, somos responsables®?.

5. OBJETOS CULTURALES: RE-PENSANDO LA VIOLENCIA EN LA ESCUELA

Gilles Deleuze, en Conversaciones®®, sorprendia analizando
diferentes expresiones populares, afirmando que un buen concierto de
rock podria ser un adecuado canal para la transmision de la cultura.

En el universo filosofico, numerosos pensadores abordaron la
complejay contemporanea problematica de los objetos culturales desde
perspectivas disimiles. Baste recordar, entre otros, a S. Cavell, apelando
al cine de divulgacion; a U. Eco, recorriendo las historietas y los mass-
media; a J. Derrida, atendiendo al fendmeno televisivo; a J. Passmore,
interpretando los supuestos filoséficos que estan en la base de cualquier
actitud sobre la Ecologia. La lista de autores no termina, como tampoco
se acaban las problematicas relacionadas con otros «objetos cultura-
les»t4,

Es sabido que, para un enfoque tradicional de la filosofia en el
que el conocimiento es sinénimo de poder, los citados objetos son
elementos menores dentro de un espectro que rechaza todo aquello que
se escapa de un mundo restringido a individuos supuestamente iniciados
enrigurosas metodologias, las cuales suponen que les permiten interpre-
tar adecuada y acabadamente la realidad.

Aqui se hace necesario precisar terminolégicamente el concep-
to de objeto cultural. En clase, y simplificando, digo: es aquella produc-
cidn intelectual que tiene cierta resonancia social, que es de naturaleza
simbdlica, que ocupa un tiempo y un espacio, que es portadora de un

12Cfr. Ernesto Edwardsy Alicia Pintus (2001): «Podery seducciénen laescuela.
Re-pensando la Etica Docente», Rosario, Homo Sapiens; y «Sobre Etica y Vocacion
docente» (2000), Boletin de la Asociacion Argentina de Investigaciones Eticas, Buenos
Aires, Seccién Cuestiones, mayo-junio 2000, pp. 3-5, Buenos Aires, AADIE.

13 Cfr. Gilles Deleuze (1996): Conversaciones, Valencia, Pre-textos.

14 Sobre el particular, Alicia Pintus y yo venimos investigando y desarrollando
el temaobjetosculturalesy suaplicacion en educacion através delrock. Consultar Ernesto
Edwards G., y Alicia M. Pintus, Rock y Escuela. Estrategias didacticas (1997), Rosario,
Homo Sapiens, asi como los numerosos articulos especificos que he publicado en mi pagina
web: www.ernesto-edwards.tk
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mensaje, y que en ocasiones se convierte en el mensaje mismo. Pero este
enunciado estaria incompleto si no agregara que es objeto portador de
valor. Es decir, que es consecuencia de una elaboracién racional. Que es
reconocida y reconocible a través del tiempo, y que tiene una amplia
resonancia en los sectores populares. Que su construccion demanda el
empleo de numerosos signos y codigos, muchas veces superpuestos y de
lecturas multiples. Que es perceptible a partir de su consistencia
material. Y que es un bien porque es valiosa en un sentido positivo, yaque
nos dignifica. Por tanto, no podriamos considerar bajo esta concepcion
como objeto cultural todo aquello que nos denigre. Este mundo consti-
tuido por objetos culturales nos es trasmitido por medio de la tradicién,
en sus numerosas vertientes, y de la educacion, que es capaz de provocar
la elaboracion de otros objetos.

Dichos objetos pueden clasificarse por grupos. A efectos de
este articulo sélo tomaremos dos*>:

e Los medios de comunicacion, incluyendo aquellos que en la
actualidad posibiliten comunicar, sean graficos, radiofénicos,
televisivos o Internet (aqui las posibilidades parecen no
tener fin).

e Lasdisciplinas artisticas en general, aunque aparecen como
mas pertinentes las que se presentan con una decodifi-
cacién mas simple, tales como la literatura, el cine, el teatro
y aquellos textos que apelan al soporte de la mdsica.

El textoimpreso puede identificarse como el objeto cultural por
excelencia. Se trata de un analisis que va mas alla de considerar a los
medios, sobre todo a los audiovisuales, como meros soportes culturales.
Pero no podemos soslayar que Internet contribuye de modo superlativo
a la instauracién de modelos culturales globalizados. Siendo un medio
en constante evolucidn, con una continua renovacion de sus mensajes y
de sus modos de emisién, nos obliga a una reflexién minuciosa, conside-
rando posibilidades tales como la manipulacién de la informacion?®,

15 Cfr. Ernesto Edwards y Alicia Pintus (2004): Violenciaen laescuela, Rosario,
Laborde.

16 Esto ya lo anticipaba en 1972 Umberto Eco en un articulo que luego seria
publicado en La estrategia de la llusion, relatando el recorrido de un televidente medio
sometido durante una semana a ver las distintas ediciones del noticiero de dos canales,
uno estatal y otro privado, y cémo se las ingeniaban para orientar a la opinion publica de
acuerdo a como se presentara la informacion.
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circunstancia indeseable y equiparable a lo que la pedagogia calificaba
como «adoctrinamiento» cuando se transmitian conocimientos, concep-
tos e ideologias como verdades Unicas e irrefutables, sin advertir que tal
vez no fueran otra cosa que la creencia o la conviccion de quien emitia
tal mensaje. Esto, sin olvidarnos cdmo se puede construir una realidad
gue no sea otra cosa que pura apariencia, a fin de resolver una necesidad
circunstancial como puede ser la justificacién de una guerra, si es que
alguna pudiera justificarse.

Respecto a lo que es el problema de la violencia en la escuela,
la utilizacién y aplicacion de los objetos culturales permite, entre otras
posibilidades:

e Abrir la escuela a la experiencia del mundo real en el que
viven los alumnos, y aprovechar ese universo sociocultural,
divergente del académico, como anclaje para entrelazar los
nuevos contenidos escolares haciéndolos significativos des-
de una acepcién emocional.

e Articular de manera armonica las dimensiones afectiva e
intelectual, estimulando aprendizajes integrales mas per-
manentes y que respondan a los ritmos particulares de cada
alumno, en donde se tengan en cuenta sus intereses y
saberes previos a partir de sondear y de rescatar lo que
observa, escucha y prefiere fuera del ambito de la escuela.

e Colocar al docente en un lugar flexible, apartdndolo del
poder hegemonico y como unico portador del saber, para
situarlo en un espacio de tolerancia frente a las diferencias,
promoviendo actitudes éticas de comprension mutua y de
respeto por los intereses individuales.

e En definitiva, y quizis sea lo més importante, permite
aproximarnos a la violencia para pensarla, para reflexionar
sobre ella, y para dejar de actuarla sobre nuestros semejan-
tes.

Aboguémonos ahora a ver cdmo podemos utilizar el incompara-
ble recurso de los objetos culturales para reflexionar acerca del rol
docente en la postmodernidad, apelando a una mencién comparada de
tresrealizaciones cinematograficas que recorren los Gltimos quince afios,
aunque es posible que alcanzase con ver la recordada y emblematica IF,
sin dejar de mencionar a las recientes Elephant o Bowling for Columbine,
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en las que la violencia de los docentes se manifiesta en forma explicita
(If), o como omisién (Elephant), y cuyas tramas estan centradas en los
efectos que se dan como reaccion de los alumnos, que rozan la patologia,
la irracionalidad y el espanto.

A continuacion veamos lo que puede suceder con peliculas que
permiten una salida, reflexionando a partir de los modelos docentes
gue se exhiben en su desarrollo.

La Sociedad de los poetas muertos (Dead Poets Society)
(EE.UU., 1989), de Peter Weir, Con Robin Williams y Ethan Hawke. Esta
pelicula despert6 disimiles y controvertidas lecturas. Presenta a un
carismatico profesor de literatura inglesa cuando es contratado, en
1959, por un tradicionalista colegio secundario del que hace un tiempo
egreso (circunstancia que influyé favorablemente en el animo de los
directivos para su nombramiento), y quien, con su metodologia didactica
poco convencional, provoco un profundo cambio en ese sistema conser-
vador, inspirando en los alumnos ansias de expresarse y estimulando
inquietudes, pero que, al desconocer o no respetar la culturainstitucional,
desestabilizara el equilibrio emocional de algunos jovenes, acelerando
tendencias autodestructivas y llevandolos a una situacion limite, demos-
trando su imprudencia y su incapacidad para la contencion afectiva, asi
como motivos para confundirlos respecto de cual es la distancia
comunicacional més adecuada en la relacién pedagoégica. Privilegié su
ego, importandole s6lo destacarse como docente atipico, sin considerar
si la institucion estaba preparada para un cambio violento, y sin temor
a los riesgos. Esto hizo ver su actitud como deseablemente rebelde frente a
lo establecido, pero otras miradas eran posibles.

Los pilares del colegio —honor, disciplina, tradicién, excelen-
cia— constituyen el nucleo del ideario. En sus inicios, estos principios
parecieron haber sufrido una transformacion que los hizo declinar hacia
una conduccion autoritaria que no hallaba como correlato la adhesidn
sincerade los alumnos, sino una aceptacion externay obligada, una mera
legalidad sin compromiso actitudinal. Keating expone sus ideas, que
influyen en sus alumnos, desatando consecuencias inesperadas: un
estudiante se suicida, ante la negativa de su padre a aceptar la eleccion
que dicho estudiante ha hecho por considerarla la mejor para él. El joven
no encuentra salida entre la percepcidn de lo que siente como vocacidn
y las posibilidades de llevarla adelante. Tal vez debamos cuestionarnos
la responsabilidad moral de este docente, que no midié las consecuen-
cias que traeria para las vidas de sus alumnos su concepcion pedagdgica
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y sus estrategias didacticas, puestas en juego en una institucion que lo
convoco precisamente por la confianza que le inspiraban sus anteceden-
tes. Si bien Keating obr6 con honestidad demostrando sus convicciones,
debemos contemplar el hecho de que su funcion se desarroll6 en el marco
de una institucion que, equivocada o no, tenia establecidos sus princi-
pios. En ese sentido, su relacion con ella fue menos transparente.
¢ Tenemos derecho a convertir nuestra clase en unaisla, haciendo de ella
un espacio que entre en contradicciones insalvables con el resto de la
institucion? ¢Hacia donde nos conduce el individualismo extremo?
¢Podemos entrar a una institucién y pretender cambiar sus reglas de
juego porgue no nos parecen las mejores? ;En qué fundamentos preten-
demos legitimarnos? ;Qué debemos hacer para generar lo éticamente
correcto al proponernos promover cambios que afecten la vida de la
institucion y de sus integrantes?*’.

Leccién de honor (Emperor’s Club) (EE.UU., 2002), de Michael
Hoffman. Basada en un hecho real, con Kevin Kline como William
Hundert, profesor de historia en un exclusivo instituto secundario
norteamericano. El protagonista esta convencido de que sus clases
acercade griegosy romanos no son mas que simples lecciones del pasado,
y que ser maestro no es sélo educar al alumno sino que, ademas, debe
modelar su caracter. La frase heraclitiana «EI caracter de un hombre es
su destino» orienta su vida privada y profesional. Cuando en 1972 se
halla comodo en su solitario mundo de clasicismo y de tradiciones, un
nuevo alumno le confrontara con quienes le siguen disciplinadamente?®.
El nuevo integrante es Sedgewick, hijo de un senador, que muy pronto
expone rebeldiasy caprichos atrayendo a sus compafieros y originando un
problema para el profesor. Pasa el tiempo, y Hundert cree haber cumpli-
do con su deber jubilandose. Pero el nombre de ese alumno persiste en
su memoria, ya que no esta seguro de haber conseguido su objetivo.

La vida le dara una nueva oportunidad para enfrentarse a
Sedgewick, convertido ahora en un hombre con poder politico. Asi, ex
profesor y ex alumno confrontaran posiciones en una prueba en la que se
jugaran la verdad, la mentira y la necesidad de justicia, dando paso a la
inevitable reflexién acerca de si lo que el docente decidié en el pasado fue

17 Cfr. Ernesto Edwards y Alicia Pintus (2001): Podery seducciénenlaescuela.
Re-pensando la Etica Docente, Rosario, Homo Sapiens.

18 Cfr. Adolfo C. Martinez: «Maestro y alumno, enfrentados» en
www.lanacion.com.ar/03/10/16/ds_535936.asp
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correcto a la luz de lo que le muestra el paso del tiempo en su ex alumno.
Pero esa decisién no fue gratuita, y la injusticia cometida con un
alumno, aun con supuestas buenas intenciones, dejara en el profesor un
profundo cargo de conciencia. Sobre todo si un personaje que pretende
encarnar valores éticos acepta las presiones y los condicionamientos de
la institucion escolar. Aqui la pregunta es: ¢por salvar o por recuperar a
un alumno descarriado, es correcto perjudicar a otros? ;No es injusto que
uno siempre se ocupe mas de los peores, de los problematicos, y que los
buenos alumnos no reciban la misma atencion en calidad y en cantidad?

La Sonrisa de Mona Lisa (Mona Lisa Smile) (EE.UU., 2003), de
Mike Newell, con Julia Roberts y Marcia Gay Harden. Inspirada en un
articulo de Hillary Clinton acerca de sus experiencias en una tradicional
y conservadora Universidad de Nueva Inglaterra en los afios 50 y 60, esta
ambientada en 1953. A esa institucion, reconocida por su excelencia
académica y por su disciplina, llega para dictar Historia del Arte
Katherine Watson, una graduada de Berkeley, que no tardara en escan-
dalizar y en fascinar a docentes y a alumnos con su aspecto intelectual,
su bohemia, su feminismo, su solteria y su actitud hacia un mundo en el
gue el Unico destino aceptable es casarse con un buen candidato y
educar a los hijos.

El filme focaliza la relacion de una profesora con sus alumnas
en los afios 50, intentando reflejar a una generacion de mujeres pioneras
gue busca construir su propio camino mas alla de los dictados masculi-
nos. La profesora Watson viaja de California al Wellesley College. En la
era de la postguerra, Katherine espera que sus estudiantes, las mejores
y mas brillantes del pais, tomen ventaja de las oportunidades que se les
presentan. Pero, al poco tiempo, descubre que el ambiente institucional
esté estancado en el conformismo.

Los aires independientesy progresistas de Katherine chocan de
inmediato con las estudiantes mas conservadoras. Su principal adversa-
ria es Betty, una chica de clase alta que deja la escuela para casarse. Y
su mayor aliada es Joan, quien se decide a tramitar su admision a la
Facultad de Derecho de Yale, aunque esté esperando la propuesta
matrimonial de su novio. A través de los intentos de las estudiantes por
encontrar su camino, Katherine también aprende a darle un curso
diferente a su vida. Comprende igualmente que queria imponer a las
alumnas su concepto de como debia ser una mujer, frente a lo que la
sociedad de ese momento consideraba como correcto: prepararse para
ser buenas esposas y excelentes madres. En la vida de Katherine se
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pueden observar las imposiciones de la sociedad mediante las criticas,
tanto veladas como manifiestas, que recibe de colegas y de directivos.
Ademas, se dara cuenta de que hace lo mismo con sus alumnas, aunque
las quiera orientar hacia una supuesta libertad de eleccion. Es decir, que
podra tomar conciencia de su propia violencia, admitiendo que estaba
haciendo lo mismo que criticaba.

6. CONCLUSIONES

Ha podido apreciarse que, en cuanto al tema de la violencia en
la escuela que nosotros los maestros provocamos, puede tratarse con mas
facilidad a partir de aquellas producciones cinematograficas que son
posibles de ser utilizadas como recursos complementarios de los textos
tradicionales, ya que, en general. los filmes argumentales son mas afines
a nuestros alumnos —los de formacién docente-, y, por tanto, propician
mejor un aprendizaje significativo.

Los tres protagonistas de las respectivas peliculas que analiza-
mos tienen elementos en comun: trabajan en colegios de arraigadas
tradiciones. Dos de ellos son explicitamente maestros que quieren
innovar. Y todos coinciden en su pasion y en su compromiso por lo que
hacen. Nuestro trabajo implica las emociones. No hacemos una labor
aséptica ni fria. Nos jugamos enteros como personas, nos compromete-
mos. En definitiva, plantearse la identidad por medio del rol que le
corresponde cumplir al docente y las consecuencias que derivan de su
cumplimiento, incluyendo la provocacion de situaciones de violencia que
después se lamentan, y que pretenden ser interpretadas en el marco de
lo que los alumnos traen desde el exterior de la institucion educativa. Se
trata de un tema de fondo en estos dias y que exige una discusion
permanente, para ir construyendo las posibilidades de transformacién
gue el contexto demanda. Por ello, resulta indispensable en este final
destacar la maravillosa pelicula espafiola La lengua de las mariposas, de
1999, en la que en un pequefio pueblo gallego, a comienzos de 1936 -
pocos meses antes del estallido de la Guerra Civil-, Moncho, un nifio de
ocho afios, esta prepardndose para su incorporacion a la escuela, pero
tiene miedo porque ha oido decir que los maestros les pegan a sus
alumnos. Don Gregorio, encarnado por un magistral Fernando Fernan-
Gomez, es el veterano maestro que no pegay que estaa punto de jubilarse,
quien, imbuido por rectos principios, sera el que buscara personalmente
a Moncho a su casa para iniciar un singular vinculo pedagogico basado
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en solidos valores y en el respeto mutuo, ademas de estar impregnados
de una ética docente ejemplar, y que quedara trunco. De esos que son
modelos para imitar. De esos que hacen imposible pensar que provoquen
violencia en la escuela.
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