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1. Escenario actual de la formacion de profesores de Educacion Primaria

1.1 Punto de partida

La razén que justifica nuestra presencia en un foro centrado en el intercambio de ideas y
experiencias orientadas a generar, visualizar, movilizar, analizar, valorar, comprender y promover multiples
aspectos relacionados con los profesionales y estudiosos de una escuela “reflexiva y pensante” no es ofra
que nuestra actividad docente e investigadora desarrollada en el d@rea de la Diddactica de las Ciencias
Sociales en el ambito de la formacion inicial de maestros de Educacién Primaria durante casi dos décadas
en la Universidad de Granada. Tarea desempefiada ademads durante los Gltimos afios en el contexto del
proceso implantacién del Espacio Europeo de Educacion Superior, EEES.

En tal marco, una de las claves de nuestra personal trayectoria académica en el area de Didéctica
de las CCSS consiste en el principio que define al maestro como profesional dotado de una autentica
dimensién vocacional en su ejercicio laboral entendida como capacidad para elaborar el propio
conocimiento y autonomia en el ejercicio de su labor. Dimension vocacional esta que, a nuestro juicio, se ha
visto amenazada a través de reiterados intentos de reducir la identidad del docente a la de mero “trabajador
de la ensefianza” y la voluntad de socavar su autonomia profesional desde instancias politicas y
administrativas al servicio de intereses ideoldgicos que han buscado “orientar” la formacion de los docentes
hacia “verdades establecidas” desde dictados incuestionables, carentes en bastantes casos de
fundamentacion e ignorantes de la legitima y real pluralidad ideologica existente tanto en la Academia como
en la Sociedad.

Habiendo sido hasta hoy el campo del conocimiento social tierra abonada para fendmenos de esta
indole, resulta obligado asumir el compromiso de abordar la Diddactica de las CCSS como desarrollo de un
campo cienfifico que, desde la legitima pluralidad de paradigmas existentes, contribuya a la formacion
inicial de un profesorado de calidad comprometido en la mejora de la realidad docente y social. Por ello
desarrollar una accion profesional en este Area de Conocimiento exige ser consciente de la complejidad de
la sociedad contemporénea en todas sus dimensiones al tiempo que poseer la capacidad de percibir un
entorno histérico caracterizado como realidad mutante y fragmentada, definida por algunos como “era del
pensamiento débil” o tildada por otros como situacion de indudable “quiebra de humanidad”. Una sociedad
en que ha emergido, juntfo a un encomiable desarrollo de los derechos vy las libertades individuales y
publicas, un perfil de ciudadano desbordado de informacion, dependiente de las nuevas tecnologias,
portador de crecientes vacios interiores, limitado por llamativas dificultades de comunicacién personal v,
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sobre todo, gradualmente insatisfecho en un mundo de aparente abundancia; sobre todo en el mundo
europeo y occidental.

Somos conscientes de que formar docentes provenientes de tal contexto supone un reto para el
alumnado y el profesorado al tiempo que un desafio derivado del futuro de incertidumbre que nos depara la
presente coyuntura histérica. Por otra parte, y desde el punto de vista académico son muchos los campos
hoy sometidos a revision en el contexto del EEES generando todo ello un ambiente de gran inestabilidad y
hondo relativismo que ya ha sido descrito por numerosos tedricos sociales expertos en el fendmeno de la
postmodernidad desde finales del S. XX

Conscientes de la naturaleza de nuestra actividad, resulta evidente la dificultad de articular una
respuesta adecuada al conjunto de necesidades apuntadas como para el creciente nOmero de demandas
dirigidas al sistema educativo. Por ello, partimos en nuestra actividad profesional de una serie de elementos
que creemos irrenunciables para la Diddctica de las CCSS; referentes sobre los que, tras un proceso de
reflexion hemos articulado nuestra accién docente e investigadora en la materia Didactica de las CCSS en el
marco del programa del Grado en Maestro en Ed. Primaria. Y todo ello tras una dilatada experiencia previa
desarrollada desde 1988 en practicamente todos los niveles del sistema educativo espoﬁol1 finalmente
completa, tal como se ha indicado, mediante nuestra participacion en el desarrollo del laborioso itinerario de
establecimiento del nuevo EEES llevado a cabo en nuestra Facultad. Asi pues, y pertrechados con tal bagaie,
hemos establecido como finalidad inmediata de nuestra actividad, procurar -desde la aportacion que el
area de la Didactica de las CCSS pueda realizar al respecto-, la consolidacion del EEES en el campo del
nuevo Grado de Maestro en Educacion Primaria mediante la mejora de la formacion inicial de su alumnado.

1.2 Nuevos contfextos para la formacion de maestros

Tras la anterior declaracion inicial de intenciones centramos ahora el discurso en una descripcion
mas concreta de los contextos sociales emergentes que enmarcan nuestra labor formativa de las primeras
generaciones de profesores de Educacion Primaria del tercer milenio; realidad ésta que, mas alld de su
simbolismo y fenomenologia de singular evento cronoldgico, ha significado no sélo una época de cambios
sino un cambio de época. Y, ello, no sélo porque hemos estrenado una nueva etapa sino porque también se
nos ha brindado la oportunidad de asistir como protagonistas, cualitativamente hablando, a un giro
copernicano (Nieto 2001: 2).

En tal sentido nadie discutiria que la posmodernidad constituye un hecho universal que ha cobrado
diversos matices segin paises o regiones hasta convertirse en un desafio cuyas caracteristicas nos
interpelan exigiendo una respuesta. Un reto caracterizado en primer término por el "desencanto de la

" Educacion General Basica, Formacion Profesional de 1.2y 2.° grado, Bachillerato Unificado Polivalente, Programas de Garanfia Social,
Educacion especial y la actual Educacion Secundaria Obligatoria. En el Gmbito propiamente universitario, y en concreto en el drea de la
Didactica de las Ciencias Sociales, contamos con la experiencia adquirida sucesivamente como Profesor Asociado, 1996; Profesor
Ayudante Doctor, 2007; y Profesor Contratado Doctor, 2011 en la Facultad de Ciencias de la Educacidn de la Universidad de Granada
impartiendo durante todo este tiempo en las anteriores especialidades de Magisterio, en la Diplomatura de Educacién Social y en las
Licenciaturas de Pedagogia y Psicopedagogia, asi como en los actuales nuevos Grados de Magisterio: cuatro materias troncales, una
obligatoria, cinco optativas y dos de Libre Configuracion. Asimismo hemos tenido oportunidad de participar en la direccion de trabajos
de fin de Master u otros de fin de ciclo, habiendo actuado como miembro de Comités evaluadores de Mdster en centros universitarios
espanoles y extranjeros. También en el campo docente hemos desarrollado durante estos afos otras actividades docentes en la
Universidad de Granada concretamente en su Escuela de Posgrado, en su Centro de Formacion continua, en el Aula de formacion
abierta y en ciertas actividades y cursos del CAP. Del mismo modo hemos impartido docencia en otros centros universitarios de México,
Portugal y Espafia.
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razén”; fenémeno asi calificado por prestarse a intereses sesgados con el fin de establecer, segin sus
diversas perspectivas, principios de validez universal que han generado ilusiones jamdas materializadas
dando lugar en no pocas ocasiones a significativos abismos entre teoria y praxis.

El desafio postmoderno viene ligado en segundo lugar al rechazo de aquellos grandes “relatos”
que, a modo de teorias y narraciones han justificado abusos variados bajo pretexto de programas
salvadores de la humanidad. Un rechazo que en realidad entrafia un recelo frente a todo discurso
omnicomprensivo que reduce la ética a algo provisional y privilegia la heterogeneidad a pesar de su riesgo
de fragmentacion. La tercera caracteristica de esta posmodernidad es el “fin de la historia” pues, tras la
disolucion de los grandes relatos generadores de sentido, solo cabe pensar en la realizacién de la persona
en el Gmbito de la inmediatez, renunciando a toda posible utopia o atisbo de teleologia. Nueva situacion que
parece indicar que lo esencial sélo es una actitud de bisqueda del goce hedonista inmediato acompafiada
de una ausencia real de compromiso y pasion.

Una “vuelta ecléctica a lo religioso” es ofro de los rasgos postmodernos; sensibilidad desde la cual
la religion se privatiza y mezcla, las espiritualidades se venden en el supermercado, los jovenes vibran con
figuras de prestigio sin asumir compromisos reales y la trascendencia se trivializa en hordscopos, sectas,
esoterismos, experiencias misticas orientales y supersticiones. Todo lleva finalmente a la "estetizacion de la
vida" dando lugar a un fenédmeno que, como producto final, ya ha forjado casi dos generaciones de
ciudadanos débiles, acriticos, desmemoriados, insensibles ante el dolor humano y representantes de una
contradictoria cultura anoréxica y obesa a la vez y, finalmente, cansada.

Si bien es verdad que la posmodernidad ofrece también facetas positivas que tampoco pueden
ignorarse, durante los Gltimos afos parece haberse impuesto tal conjunto de fenémenos que ya no pasan
desapercibidos para nadie en razén de sus inevitables consecuencias para el mundo educativo que es
nuestra clave de interpretacion de la realidad.

Tras esta posmodernidad, el segundo desafio planteado es el advenimiento de la Globalizacién,
realidad que, con toda su carga positiva latente se concreta, entre otras, en las siguientes cuestiones
(Ibidem, 3): La idea de aldea global, el descubrimiento de que somos una cultura planetaria que tiende a
superar fronteras y barreras; la apertura al didlogo intercultural y a la realizacion de sinergias
interinstitucionales y al trabajo en redes; ciertos impulsos que llevan a pasar del nacionalismo al
universalismo, de los prejuicios étnicos y culturales a la tolerancia y, del pluralismo vy los totalitarismos, a la
democracia; la creciente conciencia convertida en nuevo valor respecto de la biodiversidad y, por fin, una
sensibilidad ecolégica que define el mundo como casa propia que debe ser cuidada por sus moradores.

A pesar de la insistencia de ciertos autores en la inutilidad de iniciar cualquier reflexion educativa
haciendo referencia a los Gltimos cambios operados, al ser ello considerado un tépico (Carbonell 2008: 7),
por nuestra parte si se contempla tal posibilidad desde la necesidad de contextualizar histéricamente la
labor docente. En tal sentido creemos fundamental tener en cuenta la influencia que, tanto la
posmodernidad como la globalizacién, continGan ejerciendo sobre la educacion y la formacion del
profesorado. Conviccion esta que sostenemos desde la necesidad de ser consecuentes con tal realidad sin
limitarnos a actuar como sujetos pasivos de esa doble tendencia y aceptando el reto de adoptar actitudes
ciudadanas y profesionales que contribuyan a amortiguar los efectos negativos que ello ha conllevado. Es
mas, centrados de modo particular en la realidad de la globalizacién, reconocemos sin lugar a dudas que
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los cambios operados recientemente han repercutido en politicas y en practicas e instituciones educativas
obligando a readaptar no pocos de los objetivos asignados a las mismas.

No cabe duda de que en tales circunstancias las finalidades educativas deben orientarse no sélo a
la necesidad de ensefiar, sino también a la urgencia de aprender a coexistir en espacios diversos, de
elaborar un sentido de la identidad viable en contextos multiculturales y de adaptarse a una nueva cultura
regida por la informacion y la comunicacion como elementos a considerar. Y, siempre, rescatando el gran
tema olvidado durante las Oltimas décadas: la cuestion del sentido. Desde nuestro punfo de vista la
esperanza en la globalizacion cultural reside en la necesaria extension de los valores democraticos y los
derechos humanos, junto con todas las finalidades educativas enumeradas; empefio en el cual la escuela
pueden jugar un papel esencial desde sus posibilidades para contribuir al desarrollo de una comunidad
ética en busqueda de la igualdad social y del sentido.

Siendo optimistas pensamos con otros autores (Ferndndez, 2001: 14) que, en sociedades cambiantes
la escuela puede y debe actuar como instrumento de transformacion al encontrase inmersa en
desconcertantes situaciones que ha derivado en una manifiesta crisis de la insostenibilidad de dinamicas
anteriores que ha dado paso a todo un escenario lleno de nuevas oportunidades.

1.3 Formacion inicial del profesorado en un mundo globalizado

Somos conscientes de que hoy por hoy toda accién relacionada con la formaciéon de los futuros
docentes debe asumir que las implicaciones derivadas del hecho de encontrarnos inmersos en un creciente
proceso de globalizacién conducen hacia una inevitable reflexion sobre ello. Postulado a partir del cual la
primera constatacion que realizamos es que son muchas las definiciones posibles de globalizacion; tantas,
como diversas son las opticas aplicables a la compresion de un complejo fendmeno que ofrece multiples
dimensiones que inferactGan entre si y parten de la liberalizacion econdmica y la mundializacién financiera y
del capital, apoyada en la continua innovacion tecnolégica y el predominio de la cultura occidental.

Juzgamos que una realidad con tales connotaciones debe ser analizada como un proceso histérico
de larga gestaciéon que caracteriza el desarrollo de la humanidad desde la Antigledad, pero que nunca se
revel6 con la actual magnitud (Bifani, 2002). Ello hace que el término se asocie a un fenédmeno dindmico y a
una idea de cambio que, por su vertiginoso recorrido, exige una reflexion critica sobre las formas en que se
manifiesta y las consecuencias negativas de ellas derivadas en relacion a los procesos de exclusion y
marginacion de aquellos sectores de la poblacion y paises a quienes resulta imposible sumarse a la
dimensién tecnoldgica del fendémeno. Asociados a tal realidad, han surgido conceptos tales como:

1°. La sociedad de la informacién a la que M. Castells (1997 y 2001) se refiere como modelo de
desarrollo basado en la expansion y circulacion de informacion y entretenimiento digitales.

2°. La sociedad del conocimiento. Asi reconocida por P. Drucker (1993 y 1994) al considerar el
conocimiento como el recurso econdmico basico de la nueva sociedad.

3°. La sociedad postindustrial. Categoria acuiiada en los afos setenta del S. XX por el socidlogo
americano D. Bell para describir el cambio econdmico de la economia industrial, basada en la
produccion de bienes y la concentracién de mano de obra en el sector servicios y comunicacion.
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4°. La postmodernidad. Concepto aludido que, en términos culturales, refleja el avance imparable de
una economia basada en el conocimiento y en la conviccidn de que la investigacion y el desarrollo
cientifico-tecnoldgico son estratégicos.

Todo esto indica hasta qué punto el fenédmeno de la globalizacion incluye procesos que trascienden
lo econdmico, financiero y tecnolégico, para manifestarse en é@mbitos politicos, ideolégicos, sociales y
culturales que se convierten en obligada referencia para toda propuesta educativa medianamente
actualizada. La creciente concentracion de poder econémico mundial, con fusiones y adquisiciones, necesita
de instituciones supranacionales para gestionar sus efectos, asi como de poderes transnacionales que
tomen decisiones al respecto. Esto conlleva que las funciones tradicionales de los estados y su forma de
entender la soberania se modifiquen al demandarse nuevas formas de gobernabilidad.

Mientras la globalizacién se justifica desde ideologias diversas que la instrumentalizan al servicio de
sus intereses, el fenédmeno provoca también la difusion de tales ideas por todas partes y que estas
adquieran una nueva dimension en que los valores se globalizan igualmente. Para muchos resulta
primordial que la mundializacion de la economia y el vertiginoso cambio tecnolégico vaya parejo al respeto
universal a los derechos humanos o la globalizacion de tales derechos (AA.VV., 2003). No obstante todo ello
ha sido acompafiado por fuertes criticas respecto a su presentacion estandar ante las naciones y culturas
que exigen revisar su formulacion frente a nuevas situaciones como los movimientos migratorios, el
creciente aumento de refugiados o los actuales movimientos anti sistema; manifestaciones todas ellas que
replantean nuestras definiciones de identidad y cultura.

Para algunos, el concepto representa la vision universalista de la ciudadania, entendida como
vinculo moral y racional que une por encima de fronteras (Acosta, 2001); accién en que, tanto los medios de
comunicacion clasicos como las nuevas vias de informacién, han desempefiado una gran labor al abrir
posibilidades desconocidas para el ejercicio de la ciudadania en el marco de un nuevo contexto cosmopolita
y multicultural (Mussbaum, 1999). No obstante, la esclavitud de la estética y el consumo lanzan a veces una
frivola vision de la misma.

La imagen y el lenguaje audiovisual, en su dimension mercantil, descontextualizan y reinterpretan
una realidad exenta de conflicto, de ahi que para algunos sea necesario rescatar el concepto de educacion
global como convivencia entre distintas culturas e idiomas y no sélo como violencia cultural (Mulet, 2003). Ello
demuestra, también, que la profusién de informacion no ha contribuido a que ésta sea de mayor calidad y
veracidad ni a que sirva para ordenar mejor las ideas, sino que ha primado el entretenimiento y un
pensamiento minimo que requiere ser contrarrestado mediante una guia moral o intelectual.

Esbozado someramente el fendmeno de la globalizacion como entorno inmediato de toda reflexion
relativa a la actual formacién del profesorado, es necesario dar un paso mas sefialando algunos de los
problemas planteados por ella junto con el papel del conocimiento en su resolucion. Lo primero que ha de
subrayarse al respecto es que la sociedad del conocimiento se caracteriza por el peso que en ella obtiene la
innovacion derivada de la investigacion para el desarrollo, de ahi que el recurso bdsico de la misma no sea
el capital o la mano de obra sino el conocimiento. En ella, la produccién se relaciona con el consumo; hecho
que conlleva la incesante construccion de culturas y sistemas de innovacion con una velocidad e inteligencia
y una capacidad de anticipacion al mercado sélo propia de espiritus emprendedores. Por ello, en el nuevo
modelo de sociedad del que formamos parte unido a la generacion, procesamiento, dominio y propagacion
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del conocimiento se convierte en fuente de riqueza y transformacién de las actividades productivas (Castells,
1997: 47).

Segin A. Hargreaves (2003: 28) la sociedad del conocimiento presenta tres dimensiones: Una
circulacion y procesamiento del conocimiento y la informacion complejos; unos equipos profesionales
dispuestos a promover la innovacion continua de productos y servicios; y una esfera educativa, técnica y
cientifica. El papel central que juega el conocimiento en la nueva economia globalizada es reconocido
también por M. Carnoy (1999) cuando afirma que en esta sociedad resulta clave no sélo el acceso a la
informacion sino, sobre todo, su procesamiento; razén por la cual podria hablarse de una sociedad del
aprendizaje basada en una cultura de la innovacion continua y la creatividad, capaz de afrontar los
problemas de un mundo interdependiente y complejo. Por ello la escolarizaciéon y la ensefianza exigen
trabajar centrados en el aprendizaje y la creacién de conocimiento.

Estos incesantes cambios sociales exigen que la educacion sea una experiencia global que dure
toda la vida, en funcién del enriquecimiento continuo de los conocimientos. Educar, mas que nunca, sirve
para vivir en una futura sociedad del conocimiento, que requerird de una gran flexibilidad, capacidad de
adaptacién y control de la incertidumbre valorando al mismo tiempo las habilidades sociales, la capacidad
para aprender a aprender junto con la facultad de seleccionar la informacién creciente e incontrolada de los
medios de comunicacion.

A su vez, la globalizacidon nos enfrenta a desafios que requieren una solucion interdisciplinar y
multidimensional. La articulaciéon mundial del mercado, gracias al desarrollo cientifico y tecnolégico, ha
contribuido a que el progreso no sea extensible a todo el planeta al contribuir, cada vez més, al aumento de
las desigualdades, el desarraigo de los inmigrantes y la amenaza al medio ambiente a través de fenémenos
de urbanizacién desordenada; tendencias que desembocan en una crisis social que ha alterado las
antiguas solidaridades desencadenando fendmenos de emigracion, exclusion, marginacion y contestacion
social, violencia y delincuencia como hondas fracturas que aun deben afrontarse.

Segin A. Touraine (2005) esta situacion ha relegado las relaciones sociales a favor de la economia,
haciendo decaer el interés por lo social y la pérdida de sentido de las instituciones que ignoran cémo
responder a ello, fraduciéndose todo en un debilitamiento de la democracia. Bajo tal circunstancia, las redes
de representacion social carecen de efectividad siendo cada vez mas importante el volumen de poblacion
de origen inmigrante sin integrar generando tal circunstancia una tendencia a la individualidad y a la
vinculacién a nuevas identidades definidas por el género, la raza, la religion o la lengua. Si para dicho
socidlogo francés esta situacion hace vislumbrar un nuevo escenario de enfrentamientos sociales, la
esperanza solo reside ya en el sujeto que busca sentido a su existencia frente a la realidad de un mundo
postsocial.

Sin embargo no todos los pronunciamientos se producen en el mismo sentido, pues la mayoria de
las voces apuestan por una solucién mas amplia que la individualista de Touraine. Otros aventuran una
neutralizacion de los efectos de la globalizacion que pasa por la introduccién de relaciones mas equitativas
bajo principios éticos basados en el respeto a los valores de otras culturas, posicion en que el conocimiento
del otro, como ser diferente, tendrd un componente principal. Por otro lado resulta obligado reconocer que
existen opiniones contrarias a considerar el problema desde el componente cultural; posturas desde las
cudles las dificultades de integracién y cohesion social se vinculan mas a factores econémicos y
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sociopoliticos (Carbonell, 2005: 29). En todo esto consideramos que la educacidon jugard un papel
fundamental, construyendo un espacio de socializacion caracterizado por el pluralismo cultural e iniciando a
los futuros ciudadanos en valores integradores frente al avance de prejuicios raciales y manifestaciones de
violencia social. De nuevo, como en todas las etapas de nuestra historia reciente, la educacion en valores se
ha desvelado como el anfidoto fundamental contra la infolerancia; en éste caso, mediante un acercamiento
a la historia y a la cultura de aquellos que son diferentes.

El primer obstaculo en tal sentido surge al constatar que los sistemas educativos continGan
reproduciendo moldes culturales monoliticos mas interesados en el desarrollo del conocimiento abstracto en
detrimento del desarrollo integral de la persona. No obstante, cada vez son mayores las valoraciones sobre
el papel fundamental que debe jugar la escuela en la integracion de la poblacién inmigrante y
desarraigada, dado que puede ser factor de cohesién de gran importancia mientras el fracaso escolar de la
misma no contribuya a generar y aumentar la exclusion social. Pero hemos de reconocer que las
desigualdades entre clases sociales y grupos étnicos, sumadas a la invisibilidad del género no mejoran la
situacion (Rambla y Bonal, 2006). De igual forma, la exclusion social y discriminacion escolar presenta otras
facetas, muy variadas que afectan a amplias categorias sociales, ya sea por la ruptura de los vinculos
sociales entre el individuo y la sociedad, por las diferencias sociales, la division econémica del trabajo y la
separacion de esferas o por un orden social coercitivo impuesto a través de relaciones jeré@rquicas de poder
(Luengo, 2005).

Si esta es la situacién en Occidente, una vision del resto del mundo no resulta mas tranquilizadora
pues la desigualdad educativa es otra de las manifestaciones de la globalizacion. Al respecto, los
organismos infernacionales alertan sobre la situacion en Africa y algunas zonas de Iberoamérica como
ejemplos sangrantes de las diferencias territoriales cada vez mas profundas en el planeta. La realidad de
estos paises indica que la posibilidad de aproximarse al mundo desarrollado es cada vez mas remota,
situacion acentuada por la progresiva privatizacion de la educacion en nuestro entorno y en paises menos
desarrollados (Feldfebler y Verger, 2006), puesto que ello implica profundizar en las desigualdades, cuando
precisamente las politicas educativas apuntan hacia la necesidad de generalizar y ampliar la permanencia
en el sistema educativo (Rambla, Valiente y Constans, 2006).

En esa tareq, la escuela -reflejo de la variedad multicultural de la sociedad- ha de fomentar el
ejercicio de la vida social. La ensefianza, para ser coherente con tal necesidad debe asumir el pluralismo
social existente y la riqueza cultural que ello le brinda. En tal sentido, la propuesta de A. Touraine y su
esperanza en el individuo adquiere sentido, puesto que la escuela ha de respetar la singularidad de cada
nifo acogiéndolo para socializarlo mientras desarrolla su propia personalidad en funcién a su cultura de
origen vy, todo ello, haciéndole crecer en sus relaciones interpersonales y en situaciones sociales que lo
vinculen con el grupo (Casals, 2006). Por tanto, esa escuela debe fundarse en el didlogo y en la
comunicacion para contribuir a una renovada vision civico-social. Ahora mas que nunca, educar desde las
CCSS debe ser el instrumento privilegiado de ayuda a las personas en su preparacién para una vida plena,
una ciudadania participativa, una posicion econdémica digna, una convivencia no conflictiva, una apreciacion
adecuada de la cultura y unas relaciones sociales en cambio permanente.

No cabe duda de que la educacion es una herramienta que favorece la igualdad de oportunidades
(Bonal et al., 2006) y que ello exige compensar las desigualdades por razén de clase, cultura o género al
tiempo que ofrecer respuestas a los retos que le plantea la sociedad del conocimiento. Si hasta hoy se ha
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hablado de las actitudes y valores que han de promoverse en la instfitucion escolar en relacion a la
necesidad de redefinir una nueva ciudadania democrdtica, esos valores y actitudes también deben
contribuir a afrontar los desafios de una nueva economia. Aqui deben invertirse los términos considerando
en primer lugar la relevancia de los problemas sociales y en segundo los econdmicos. A pesar de todo las
reformas educativas contindan prestando mayor atencién a los contenidos matematicos y a la lectoescritura,
desde una inquietud por el alto grado de procesamiento de informacion y conocimiento de nuestra
sociedad, olvidando el desarrollo personal y social del nifio con vistas a su integracion; situacion indicativa
de hasta qué punto ain se continua primando el aprendizaje cognitivo y relegando el emocional, que seria
de gran interés para el desarrollo de una identidad cosmopolita como sefiala A. Hargreaves (2003).

No obstante, resulta imposible negar los nuevos retos planteados a la sociedad de la informacién o
del conocimiento. La educacién adquiere en ella mayor importancia al representar la cualificacion
profesional un papel decisivo en la economia, pero también resulta vital desarrollar en el alumnado
competencias intelectuales para afrontar el continuo progreso técnico en que vivimos inmersos. Por ello
consideramos que debe abogarse por competencias especificas que alnen conocimientos tedricos y
practicos vy faciliten la resolucién de conflictos asi como por la comunicacion ante las nuevas formas de
socializacion desencadenadas y una definicion de nuevas identidades individuales y colectivas que
contribuya a favorecer la comunicacion.

En la nueva forma de organizacién social y econémica, el conocimiento surge como la variable
fundamental en que la informacion y capacidad para producir y manejar conocimiento se manifiesta como
recurso esencial. En tal contexto, segin recordd Tedesco (1995: 22), la educacién como actividad productora
y distribuidora de conocimiento, asume una gran importancia desde el punto de vista politico-social (desde
el presupuesto de que quienes estan involucrados en la produccion y la distribucién de conocimiento
desempenfaran un papel fundamental en la generacion de conflictos y su solucion) y desde la 6ptica de los
contenidos (desde la conviccion de que debe trabajarse por evitar la separacién entre conocimiento y
pensamiento por constituir ello una dificultad para entender, pensar y hablar de aquello que, sin embargo,
es posible).

El pensamiento separado de la actividad, la investigacion alejada de la accion y el sujeto apartado
del objeto no son buenos referentes. El sujeto debe caminar hacia el conocimiento en su bUsqueda de
identidad y el reconocimiento de los ofros. La globalizaciéon de esta era planetaria precisa replantearse la
concepcion de los problemas en esa misma escala contextual. La violencia, la explotacion, la exclusion o la
falta de sentido exigen para su comprension un pensamiento complejo pues, como recordaba E. Morin: “El
problema de la comprensién es crucial, debe ser una de las finalidades de la educacién para el futuro”
(2004: 113).

La educacion debe profundizar en esos problemas y para ello ha de adentrarse en el conocimiento
de la condicion humana, con su identidad compleja. Ha de comprender las incertidumbres, los fanatismos
desde una vision multidimensional que alne el conocimiento de las partes y el de la totalidad, sin eludir
responsabilidades ni la adopcion de posturas solidarias. Por ello, segin este autor, la educacién futura
requiere el desarrollo de un pensamiento complejo mediante una concentraciéon de conocimientos que
ubique la condicion humana en el mundo. Asimismo piensa que debe favorecerse la aptitud natural para
plantear y resolver problemas empleando la inteligencia, movilizando la cultura cientifica y las humanidades,
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circunstancias que nos hardn aptos para responder a los desafios de la globalidad y de su complejidad
(Ibidem, 41y 58).

Para esto Morin considera necesaria una reforma del pensamiento que tenga como fin la
comprension de lo complejo y ello sélo es posible desde un conocimiento contextualizado y apto para
responder a los problemas, enfrentar las incertidumbres y comprender al género humano (Ibidem, 122). Tal
reforma exige el cambio de la educacion desde la universidad planteando como alternativa ante la pérdida
de sentido de la mision social del maestro una renovacion de las ideas, la integracion de las disciplinas en
torno a grandes temas y su vinculacion a la sociedad. Un curriculo integrado que facilite una comprension
reflexiva y critica de una realidad social cambiante (Torres, 1998). La meta serd que conocimientos parciales
aborden problemas globales promoviendo una inteligencia general y la comprension de lo complejo
(Miralles, 2005). Via por la cual los objetivos de la formacion del profesorado han de pasar por procurar
corregir desde nuestra @rea algunos de los vacios existentes mediante la implementacion de métodos y
estrategias adecuados para apoyar el desarrollo de un conocimiento eficaz, abordar la complejidad de lo
real y la hondura de la condicion humana mediante estrategias que ayuden a afrontar de formar adecuada
las incertidumbres, la asuncion de la realidad en todas sus dimensiones y el descubrimiento de una ética
universal.

2. Retos formativos y responsabilidades docentes

Los problemas actuales de la Educacién se encuentran determinados por el contexto social en que
nos hallamos inmersos, circunstancia que convierte la labor docente en un asunto de gran complejidad,
sobre todo si se busca dar respuesta a la diversidad. Las necesidades educativas planteadas por esta
sociedad del conocimiento exigen que una funcion tan desvalorizada como la docente se transforme en una
profesion del aprendizaje no desvinculada de la vocacion social que siempre ha manifestado.

Segin A. Hargreaves (2003: 20) los docentes se encuentran en una situacion de intereses
contrapuestos que les convierte en catalizadores de esta sociedad del conocimiento y de las oportunidades
que ella promete. Por esto se espera de ellos que sean el contrapunto de sus amenazas, cuando en
realidad no son mds que victimas de las crecientes expectativas creadas por una educacién que solo ofrece
soluciones estandarizadas. Frente a tal empobrecimiento educativo se propone trabajar por hacer
comunidad profesional, apostar por el trabajo en equipo y la formacién permanente con el fin de afrontar los
problemas propios de situaciones educativas cambiantes y emprender la mejora continua basada en la
investigacion. Retos que convierten sin duda esta tarea en una actividad plagada de obstéculos derivados
de lainercia que embarga gran parte de la cultura académica universitaria.

Si se parte de recientes andlisis sobre la forma de desarrollar la profesién docente se hallaran
escasas razones para el optimismo. Para algunos el futuro es poco halagUefio pues sus estudios contindan
nutriéndose de aspirantes procedentes de clases sociales populares al tiempo que la profesion continGa
gozando escaso prestigio social. Fendmeno al que se afiade el hecho de que la Universidad, al menos en
bastantes lugares de Europa, forma a un elevado nimero de titulados que no podrd desempefiar esa labor;
situacion que aviva la eterna demanda de potenciar el componente profesional de la formacion y trabajar
sobre la competencia profesional. Ello implica un conjunto integrado de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que componen la compleja cultura profesional del docente para cuya formacion se
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requiere un delicado y creativo equilibrio de accion vy reflexion, préctica y tedrica, experiencia tutelada y
reflexion alejada de la formacién academicista.

Esto puede ser asi considerado porque la tarea profesional del docente consiste a nuestro juicio en
provocar, orientar y acompafnar en el aprendizaje e investigar y diagnosticar permanentemente para
elaborar estrategias de intervencién que mejoren su prdactica educativa. Tal meta sblo puede alcanzarse
mediante una formacion cultural amplia, basada en la practica, realizada desde ella y para ella, apta para
impulsar las capacidades basicas de aprender a aprender y a pensar, acompafada de principios eficaces
para vertebrar el curriculo de formacién en una sociedad de la informacién y del conocimiento. En tal sentido
son muchos los que abogan por un curriculo basado en la resolucién de problemas pedagdgicos para
desarrollar el pensamiento prdactico durante la formacién inicial (Pérez Gémez et al., 2004); propuesta que
por nuestra parte concretariamos mediante la implementacién desde la Diddactica de las CCSS de en unos
contenidos curriculares orientados a:

1°. Analizar problemas pedagodgicos desde los conceptos y teorias de las disciplinas educativas.

2°. Abordar disefios de intervencion desde la cooperacion en el proceso de aprendizaje, estimulando
el contraste de opiniones, perspectivas y enfoques.

3°. Fomentar una préctica democrdtica desde el respeto a la pluralidad de perspectivas,
planteamientos, enfoques y proyectos.

4° Formular las actividades de ensefianza y aprendizaje como estrategias de investigacion y
experimentacion curricular en contextos escolares complejos.

5°. Estimular la autonomia profesional del docente como expresion del cardcter arfistico,
indeterminado e inacabado de todo proyecto educativo.

6°. Analizar el contexto social como factor clave en la orientacion, sentido y potencialidad que
adquieren los fenémenos educativos en cada grupo humano.

La formacién del profesorado se revela de nuevo en tales circunstancias como clave fundamental de
una educacion de calidad. Por ello reconocemos con J. Gimeno (2005: 61) que la comprensién de un mundo
gradualmente complejo requiere el ejercicio del papel de mediador entre lo conocido, el docente y otros
conocimientos elaborados procedentes de diversas fuentes junto con la oferta de diversas valoraciones
sobre los mismos. A pesar de ello, desde la actual realidad ha de reconocerse que los cambios sociales
experimentados ofrecen un cardcter intrageneracional al tiempo que radican en aspectos fundamentales de
la experiencia humana; razén por la cual demandan una formacion permanente capaz de asegurar el
aprendizaje de los conocimientos finalmente Utiles y aplicables en el trabajo y la vida social. Constatacion
junto a la ha de subrayarse cémo a la formacién inicial, que pierde gradualmente peso, le continda
correspondiendo el desarrollo de las capacidades generales para aprovechar posteriormente sus
posibilidades (Fernandez Enguita, 2001: 21).

La formacién superior es hoy reconocida, por su impacto en el sistema productivo, como motor de
desarrollo econémico, pero también por su poder para contribuir a los problemas que desencadena la
nueva sociedad global. Por ello resulta imposible no ver la Universidad como depositaria y creadora de
conocimientos, instrumento de transmision de experiencia cultural y cienfifica, reconociendo al mismo
tiempo su papel critico ante problemas de cardcter ético y cientifico. De hecho, en el Informe Delors (1996:
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166) las funciones esenciales asignadas a ella son: Preparar para la investigacion y la ensefanza, ofrecer
formacion especializada y adaptada a las necesidades sociales, abrirse a todos para responder a la
educacion permanente y fomentar la cooperacion internacional.

Las recientes reformas en los programas de formacion de paises del entorno europeo han
reconocido la necesidad de aumentar los afos de formacion inicial y del grado académico, al tiempo que
tienden hacia una especializacién y profesionalizacion de los estudios universitarios de Magisterio,
apostando por modelos simulténeos frente a los sucesivos reconociendo, no obstante, que en ambos la
formacion debe ofrecer un componente eminentemente prdcﬂcoz. En el caso de Espafia la formacién inicial y
permanente del profesorado ha recibido una atencién prioritaria por el imperativo de su adaptacién al
contexto del nuevo Espacio Europeo de Educacion Superior, y la necesidad de aumentar la valoracion social
de la funcién docente. En tal sentido se reconoce que la formacion inicial debe incluir preparacion cientifica,
pedagdgica y didéctica que se completard con la tutoria y asesoramiento al profesorado en formacién por
parte de compaferos experimentados. Segln esto la formacion no sélo debe centrarse en las destrezas a
desarrollar, sino también en la dimensién moral y ética de la futura labor docente, no renunciando a lograr
una educacién mundializada que frene los efectos de la globalizacion. Por ello la Universidad ha de
responder, ademas de al sistema productivo, a las nuevas demandas planteadas a la educacién en general
y a la formacion del profesorado en particular.

Probablemente, el contexto académico universitario no sea el lugar més adecuado para desarrollar
habilidades y destrezas que posibiliten este proceso, que sblo puede alcanzarse con la prdctica, no
obstante, siempre ser@ conveniente su iniciacion en ellas. En tal sentido, las teorias psicolégicas y
pedagdgicas, asi como las didacticas especificas, han de enfocarse hacia la reflexién sobre la implicacion
moral de la educacion y la mejora de los métodos de ensefianza pues siempre es necesario comprender e
interpretar el sentido de las decisiones curriculares frente al posible reduccionismo o tecnicismo al que
puede conducir el desarrollo de competencias. El camino puede ser la profundizacion en la reflexion critica
sobre la eficacia de la situacion de transmision, preguntdndose por su ensefianza desde el punto de vista
del aprendizaije efectivo del alumnado, en funcién a su diversidad.

La mision del maestro ha dejado de ser la accion de un agente cultural, fransmisor de moral y
valores, para transformarse en otra actividad mas profesional (Carr 2005: 102). Por ello, la labor docente
debe abrirse aln més a la realidad actual; exigencia que lleva implicita la preocupacion por fendmenos
como la globalizacién y los problemas por ella ocasionados en el dmbito de la cohesion social. La
educacion, entendida como ayuda al alumno para crecer en sabiduria y discernimiento moral, debe
contribuir a la integracién social y ello exige la formacion de un profesorado sensible a ello. Asimismo no
son pocos los autores que piden vincular a los maestros en formacion a los problemas de la sociedad con el
fin de que ofrezcan su traslacion a la ensefianza desde una concepcion del conocimiento no sélo limitada al
desarrollo de competencias sino también a los valores, con objeto de ejercer su funcién del modo mas
completo posible. A partir de tales premisas la mera transmision de informacién y conocimientos no basta,
pues debe apostarse por el didlogo y la presentacion realista de un contenido formativo bien situado en su

2 J. M. Esteve (2003). La diferencia estriba en que los modelos simultdneos disefian fitulos profesionales
especificamente dedicados a la docencia, integrando formacién cienfifica y psicopedagdgica, mientras los
sucesivos exigen una formacion cientfifica previa a la profesional.
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perspectiva historica para que el futuro docente pueda contribuir a mejorar su visién de la educacion y
desarrollar su sentido critico ademas de sus actitudes profesionales y ciudadanas.

Desde el @mbito norteamericano, P. G. Avery (2004) aboga en la formacion del profesorado por
trabajar la identidad civica en una sociedad interdependiente, multicultural, pluralista y global. Juzga
fundamental tal asunto porque a través de la ensefanza de los Social Studies los jévenes descubren un
camino para adquirir conocimiento y habilidades civicas. Ello obliga a considerar tres cuestiones
indisociables: una perspectiva global, problemas medioambientales y de derechos humanos vy la tolerancia
respecto a la diversidad de creencias. En funcion de ello, J. A. Whitson (2004), valora que la formacion del
profesorado de Social Studies debe responder a la necesidad especifica de promover su competencia civica.

La cuestion no ofrece una definicion simple si se tiene en cuenta que la aportacion de las CCSS y la
formacion civico ciudadana se encuentra en transicion desde una dimension local hacia ofra global que
define al buen ciudadano como el poseedor de una vision de futuro interesado en la preocupacion
inmediata de ejercer el voto, por problemas medioambientales o por el respeto de los derechos humanos a
nivel mundial (Avery, 2004: 38). Ello conduce a una concepcion de la ciudadania que reconoce al individuo
en relacion a los ofros y como parte de una sociedad interconectada y global (Ibidem, 41). Perspectiva desde
la que Kubow, Grossman, Ninomiya (2000) insisten en que el ciudadano del S. XXI debe poseer el siguiente
elenco de cualidades en cuyo desarrollo puede resultar muy significativa la contribucion de la Didactica de
las CCSS (lbidem, 40): Habilidad para comprender, aceptar, apreciar y tolerar diferencias culturales siendo
sensible a la defensa de los Derechos Humanos; capacidad para pensar de forma critica y sistematica y
buena voluntad y pericia para participar en politica local, nacional e internacional; habilidad para trabajar de
forma cooperativa y asumir la responsabilidad de sus deberes sociales y disposicion para resolver conflictos
de forma no violenta; y capacidad para aproximarse a problemas mundiales como miembros de una
sociedad global y predisposicion para cambiar su estilo de vida y habitos de consumo para proteger el
entorno.

A su vez las cualidades de las que deberia ser portador un ciudadano democrdtico en un contexto
global ~también susceptibles de implementacion desde esta misma drea de conocimiento- se manifestarian
en niveles tales como (Ibidem, 2004: 42): El conocimiento de los principios de la democracia, la estructura y
funcion del gobierno, lideres y organizaciones politicas; el dominio de las técnicas (tecnologias, pensamiento
crifico y sistemdtico, resolucion de conflictos) y las conductas (obligaciones politicas como votar o participar
en actividades comprometidas); y la estima de los valores (tolerancia y cooperacion, derechos humanos y
problemas medioambientales. efc.). Todo esto resulta 0fil para entender que una formacién docente
completa y un ejercicio pleno en un contexto global requieren ciertas habilidades de comunicacién junto a
determinadas capacidades para desarrollar un pensamiento critico, resolver pacificamente los conflictos y
adquirir actitudes tolerantes ademds de una preocupacion por los derechos humanos y los problemas
medioambientales debiendo asumir en todo ello una clara responsabilidad la Didactica de las CCSS; area
desde la que podrd trabajarse por diversas vias la perspectiva global en la formacion del profesorado
mediante la discusion sobre problemas sociales y politicos.
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3. Aportaciones de la Didactica de las CCSS a la formacion del profesorado.

Teniendo en cuenta lo anterior, consideramos que el Area de Didactica de las Ciencias Sociales
puede y debe contribuir al proceso formativo inicial de los futuros maestros de Educacion Primaria,
basicamente, mediante dos aportaciones: Su propia identidad y definicion como disciplina y las finalidades
que, como aGmbito de conocimiento especifico, le son propias y persigue desde el contexto mas amplio del
saber humanistico y social.

Desde su identidad y definicién cdmo campo especifico de conocimiento y materia de ensefianza, la
primera contribucion que la Didactica de las Ciencias Sociales consideramos que realiza al proceso de la
formacion inicial del profesorado de Ed. Primaria y Secundaria consiste en su propia realidad como disciplina
cienfifica; dimension esencial de la misma que nos lleva definirla como: 1° Area de conocimiento universitario
encuadrada en el campo de las Didacticas Especificas; 2° Saber cienfifico asi definido por su objeto y
metodologia; 3° Ambito de conocimiento desplegado histéricamente en diferentes paradigmas
epistemoldgicos que, con el tiempo, se ha concretado en diversos modelos de formacion del profesorado; 4°
Campo del saber que puede y debe contribuir a la formacién de profesores reflexivos; 5° Saber integrador
que, a fitulo ilustrativo, podria concretarse en tres dimensiones especificas:

a) Su capacidad como fuerza “catalizadora” en la confluencia de disciplinas del dmbito de las
Ciencias de la Educacién (Psicologia, Pedagogia, Teoria e Historia de la Educacién, Sociologia,
Antropologia y Didéactica general) y sus materias referentes (Historia, Geografia y Arte)
estableciendo relaciones reciprocas e interdisciplinares entre sus paradigmas y variadas
aportaciones.

b) La dimensidon integradora propia de los procesos unitarios de Ensefianza-Educacion
desarrollados por las CCSS; realidad que confiere un caracter unificado y unificante a todos los
procesos que le son propios (cognitivos-categoriales, valorativos-morales y sociales e
histéricos®.

c) Elvalor educativo de que son portadoras las CCSS en los procesos de Ensefianza-Aprendizaje en
orden, entre otros objetivos, al logro de aprendizajes significativos, la mejora del conocimiento
del Medio y el desarrollo de actitudes humanas vy cienfificas -activas y criticas- de respeto hacia
el mismo y hacia las personas, asi como al inicio en el uso de técnicas y procedimientos propios
de las CCss*,

Desde sus finalidades propias como drea de conocimiento juzgamos que el segundo elemento que
puede ayudar a la compresion de la aportacion de la Didactica de las CCSS a la formacién del profesorado
vendria a ser la enumeracion y andlisis de las grandes finalidades de la Educacién Social. En tal sentido
cabria reflexionar sobre el enorme potencial de las Ciencias Sociales mas presentes en el curriculum de tales
niveles educativos —en particular la Historia, la Geografia y el Arte y ademas, al menos en Espafia y en el

3 C. Aranguren (1999) lanzé esta hipétesis inicial hace mas de una década que la misma autora ha confirmado con posterioridad
constatando cémo toda aproximacion del alumnado a la realidad objeto de estudio siempre plantea a éste maltiples interrogantes y
problemas tanto desde la esfera de las elaboraciones conceptuales, como desde las condiciones valorativas que representa el objeto
de conocimiento.

4 Fue esfa una cuestion reivindicada hace afios por A. Liceras [1993: 30-33) que consideramos de fotal actualidad. Es mas, a pesar de
que tal autor la aplicase al estudio del Conocimiento del Medio, juzgamos que su aportacion ofrece total aplicacion a los elementos
propios de las diversas CCSS incluidos en el curriculum formativo del Grado de Maestro en Ed. Primaria.
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resto del EEES a excepcion de Francia, el estudio del Hecho Religioso-, canalizadas mediante su proyeccion
didéctica, para:

@ Suscitar actitudes de comportamiento civico-democrdtico posibilitando asi las ineludibles
condiciones de una formacion integral capaz de garantizar el pleno desarrollo de la personalidad
humana. Y todo ello desde la conciencia de las dificultades existentes para definir las finalidades
educativas en un espacio saturado de conflictos derivados de la permanente confluencia de
intereses ideoldgicos diversos.

@ Superar la mera adquisicion de conocimientos factuales y memoristicos evitando a la vez el riesgo
de caer en procesos de adoctrinamiento ideoldgico y frabajar sobre programas no cerrados.

@ Contribuir a un proceso educativo en valores que posibilite al alumnado construir un sistema de
significados y desarrollar actitudes en sintonia con los valores de racionalidad, libertad, igualdad,
participacion, respeto a la pluralidad de identidades, conservacion del legado natural y cultural
recibido ciment@ndose todo sobre el necesario equilibrio entre la dimensién inmanente y
transcendente del ser humano.

® Asumir el reto de la actual situacion de cambio de valores, formar en un pensamiento critico —
desde la consciencia de la escasa predisposicion de los alumnos para pensar- y educar para la
solidaridad y el respeto a la diversidad.

4. Didactica de las CCSS y formacion de profesores
en la Universidad de Granada

Desde una voluntad descriptiva respecto al lugar ocupado por la Didactica de las CCSS en el Grado
en Magisterio de Primaria recientemente implantado en la Universidad de Granada, la primera constatacion
que puede redlizarse en el conjunto de la universidad espafola es el hecho de que dicha materia ha
comenzado a impartirse en un contexto organizativo cuyo potencial docente se distribuye de forma bastante
variable en cada centro universitario. Ofrecida bajo denominaciones diversas, su presencia oscila entre los
15 créditos de la Universidad de Granada y los 18 de la Complutense de Madrid, enmarcada siempre entre
el “Blogue de Formacion Diddctico Disciplinar” y el de materias optativas, y distribuida su carga docente en
créditos de varias disciplinas propias del area, segun el criterio de cada institucion universitaria.

En el caso de la Universidad de Granada la materia se encuadra en el “Bloque de Formacién
Didactico Disciplinar” integrando el Médulo “Ensefianza y aprendizaje de las CCSS” cuyos 15 créditos se
distribuyen en dos materias diferentes: E/ Patrimonio Histérico y cultural y su Diddctica con 6 créditos y
Didactica de las CCSS con 9. En universidades como las de Cadiz o Jaén, estas materias se denominan
Didactica de las CCSS Iy Didactica de las CCSS Il. La de Malaga imparte un total de 20 créditos distribuidos en
Educacién para la ciudadania y los Derechos humanos, con 6 créditos, Diddactica de las CCSS, con 8, y
Didactica de la Cultura Andaluza con 6. En la Universidad de Salamanca se denomina: Ensefianza y
aprendizaje de CCS I, Il y lll, contando con un total de 18 créditos. Otros centros como la Universidad
Complutense de Madrid aumentan ampliamente su oferta al brindar en su Grado de Maestro en Ed.
Primaria las siguientes materias bdsicas y obligatorias: Fundamentos y Didactica de Geografia, 6 créditos,
Fundamentos y Didactica de la H% 6 créditos y Fundamentos y Didactica de la H® del Arte, 6 créditos;
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materias a las que se suman otras fres mas como optativas: Geografia de Espafia y su Didactica, 6 créditos,
H® de Espana y su Didactica, 6 créditos, H? del Arte Espafiol y su Didactica, 6 créditos.

Aunqgue no es la finalidad de este trabajo abordar un andlisis comparativo del fratamiento obtenido
por la Didactica de las CCSS en las 74 universidades existentes en Espafa -22 privadas y 52 pablicas-, en
una aproximacioén inicial al tema, si podrian realizarse algunas constataciones. Asi, en primer lugar se
verifica que la presencia de la Diddactica de las Ciencias Sociales en el cuadro de materias del Grado de
Maestro de Ed. Primaria oscila entre un 6.25% y un 7.5 % del total para el bloque de materias de formacion
basica y obligatoria y un 0% y un 7.5% para el de materias optativas, siendo exponente cada uno de tales
porcentajes de la sensibilidad y posibilidades existentes en el seno de los respectivos centros universitarios.
Valgan pues estos datos como un primer acercamiento al tema que enmarque nuestro objeto de estudio.

Dando un paso més en la descripcion del actual perfil de la materia Didactica de las Ciencias
Sociales, segin quedd configurada en el afo 2010 entre el conjunto de asignaturas y materias del Grado en
Educacion Primaria de la Universidad de Granada, mereceria la pena recordar algunos de los principales
elementos que la caracterizan. Para ello extractaremos parte de la informacion que sobre la misma se
incluye en el apartado de médulos y materias de la Memoria de este Grado y en la Guia Docente de la
misma elaborada por el Departamento de Didactica de las CCSS de la Facultad de Ciencias de la Educacion
de esta universidad”.

Es Didactica de las Ciencias Sociales una materia de 9 créditos de carécter obligatorio que se
imparte en la Universidad de Granada durante el segundo afo del Grado en Educacién Primaria de forma
anual junto con ofras tales como: Diddctica de la Lengua espafiola Il (9 créditos), Dificultades de aprendizaje
(6), Recursos didacticos y tecnolégicos (6), Ensefianza y aprendizaje de las matematicas (6), Idioma extranjero
y su didactica (6), Atencién a la diversidad (6), Ensefianza de la Educacion Fisica (6) y Organizacion de centros
educativos (6).

Su contenido incluye cuestiones de Epistemologia de las CCSS asi como elementos de Geografig,
Historia, Historia del Arte, Sociologia y Antropologia, junto a su correspondiente tratamiento diddctico, tales
como: el espacio geogrdfico, el tiempo histérico; las personas, las culturas, las instituciones y la organizacion
social a lo largo del tiempo; educacion histérica y formacion para la ciudadania y los derechos democraticos;
y la actividad humana en el medio. Asimismo integra ofros elementos técnicos relativos a la insercion de las
CCSS en el curriculo de Educacién Primaria, la programacion por competencias de contenidos de CCSS o el
andlisis de recursos concretos como los itinerarios diddcticos o los trabajos de campo.

Las competencias que se busca alcanzar mediante su desarrollo son de tipo general
(Instrumentales, personales, sistémicas, disciplinares y profesionales) y especifico, figurando entre estas
Oltimas las siguientes: Comprender los principios basicos de las CCSS; conocer el curriculo escolar de las
CCSS; integrar el estudio histérico y geogréfico desde una orientacion instructiva y cultural; fomentar la
educacion democrdtica de la ciudadania y la practica del pensamiento social critico; valorar la relevancia de
las instituciones pablicas y privadas para la convivencia pacifica entre los pueblos; conocer el hecho religioso

* Véase la Memoria del fitulo de Grado en Maestro en Educacién Primaria. Universidad de Granada (2010: 21-30), verificada
positivamente por la ANECA/AGAE, en http://vicengp.ugr.es/pages/_grados-verificados/43maestroeducacionprimariaverificado, pag.
59 Iconsultado el 25.10.2011] junto con la Guia docente de la materia elaborada por el Departamento de Diddctica de las CCSS
disponible tanfo en la Web de este Departamento como en la de la propia Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Granada http://fcce.ugr.es/ [consultado el 25.10.2012]

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Educacdo
[ISSN: 1681-5653]

el5e


http://vicengp.ugr.es/pages/_grados-verificados/43maestroeducacionprimariaverificado
http://fcce.ugr.es/

Andrés Palma Valenzuela

a lo largo de la historia y su relacién con la cultura; y desarrollar y evaluar contenidos del curriculo mediante
recursos diddcticos apropiados promoviendo las correspondientes competencias en los estudiantes.

Los objetivos perseguidos mediante la incorporacion de esta materia al curriculo del Grado de
Maestro en Educacion Primara, recogidos en su Guia Diddactica como “resultados esperables de su
ensefanza”, ascienden a frece:

1. Conocer y comprender los principios basicos de las Ciencias Sociales.

2. Conocer las principales disciplinas del area de CCSS, su origen y evolucién, asi como sus
fundamentos epistemolégicos e historiograficos.

3. Integrar el estudio de las CCSS desde una 6ptica instructivo-cultural.

4. Elaborar propuestas diddcticas relacionadas con el conocimiento y la conservacion del entorno
social y cultural.

5. Elaborar y defender de argumentos y la resolucion de problemas dentro del drea de estudio de
las Ciencias Sociales.

6. Conocer y utilizar el lenguaie, los conceptos, los procedimientos explicativos y los procedimientos
de investigacion-verificacion de las CCSS como forma de aproximacion critica al mundo social y
asi poder valorar la relevancia de las instituciones pUblicas y privadas para la convivencia
pacifica entre los pueblos.

7. Fomentar la educacién democrdtica de la ciudadania y la préctica del pensamiento social critico.

8. Fomentar la defensa de los derechos humanos desarrollando competencias en la comprension
de la sociedad sin discriminaciones por razén de sexo, cultura, religion, etc.

9. Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto individualmente como
en colaboracion con ofros docentes.

10. Conocer y aplicar metodologias y técnicas bdsicas de investigacion educativa en la ensefianza
de las CCSS; disefar proyectos de innovacion identificando indicadores de evaluacion.

11. Revisar en el pensamiento del alumnado los materiales curriculares y los medios de
comunicacion, las principales estrategias de distorsién que proporcionan una vision simple en
exceso y con prejuicios del mundo social.

12. Analizar el hecho religioso en la H* y su relacion con la cultura.

13. Poseer y comprender conocimientos en las areas de Geografia, H y Arte.

El temario se concreta en nueve prdcticas desarrolladas en Seminarios y Talleres y en los siguientes
siete bloques temdticos: Epistemologia de las CCSS; El espacio geogrdfico y su tratamiento didactico; El
tiempo histérico y su tratamiento didéctico; Aproximacion a otras Ciencias Sociales; Las CC.SS. en el
curriculum de Educacion Primaria. El rea de Conocimiento del Medio Social y Cultural; Educacién histérica y
formacién para la ciudadania desde las Ciencias Sociales; Propuestas de aprendizaje para las Ciencias
Sociales. Bloques de contenido que se refuerzan y apoyan mediante una seleccion bibliografica basica.
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La metodologia establecida para la materia de Didactica de las CCSS se concreta en lecciones
magistrales, actividades prdcticas, actividades no presenciales individuales, actividades no presenciales
grupales y tutorias. La evaluacién se efectGa mediante los siguientes instrumentos: Asistencia, participacion y
aprovechamiento en clase; confeccion de trabajos individuales y en grupo sobre la temdtica trabajada y
sugerida durante el desarrollo de los diferentes temas; elaboracién de informes y pruebas escritas;
realizacion de visitas y/o itinerarios programados, reales o virtuales, conforme a criterios y guias elaborados
0 sugeridos en clase. Los criterios de calificacion de las producciones realizadas seran: calidad y
profundidad de las ideas propias o, en su caso, del grupo; calidad, profundidad y coherencia del contenido
manejado y de los argumentos utilizados; claridad y presentacion adecuadas. Sobre el sistema de
calificaciones adoptard una calificacion numérica, segin indica el arficulo 5 del Real Decreto 1125/2003, de 5
de septiembre de 2003, por el que se establece el crédito europeo y el sistema de calificaciones en las
titulaciones universitarias de cardcter oficial asi como su validez de en el territorio nacional.

5. Algunas claves de nuestra propuesta.

Tras haber caracterizado las principales coordenadas y el contexto en que tiene lugar la formacion
inicial del profesorado de Educacion Primaria, intentar definir los retos formativos planteados a los
responsables de esta tarea y realizada una primera valoracion de la contribucion de la Didactica de las CCSS
como drea de conocimiento a la formacion del profesorado de Educacion Primaria, pasaremos a enumerar
a continuacion algunas cuestiones que desde nuestro punto de vista deben ser tenidas en cuenta a la hora
apreciar en su justa medida las implicaciones establecidas entre tal Grea de conocimiento y el proceso de
formacion inicial del profesorado.

1°. Encontramos que la primera relacion que debe establecerse entre ambas realidades se sitia en el
nivel de la reflexion tedrica; constatacién que efectuamos desde la conviccién de que toda
actividad (investigadora y docente) propia del drea de Didactica de las CCSS debe hallarse
actualizada respecto al estado de la cuestion y al conocimiento de la literatura especializada
propia pues, de lo contrario, su eficacia puede verse disminuida al desconocer el docente la
situacion de su particular dGmbito  de conocimiento. Asi lo hemos comprobado en nuestro
quehacer cotidiano y por ello entendemos que toda accion profesional de calidad debe
encontrarse al dia en relacion a los problemas surgidos respecto a la definicién del conocimiento
didactico elaborado para la ensefianza universitaria de las CCSS, sobre todo, si se busca iniciar al
alumnado en un proceso personal de autoformacion basado en la reflexion efectuada desde la
practica docente.

2°. En continuidad con lo anterior juzgamos también necesario que todo debate académico quede
enlazado con al resto de discusiones epistemoldgicas y sociales planteadas en el Area por pura
coherencia con las correspondencias establecidas en el trinomio sociedad-ciencia-educacion;
aspecto este sobre el que, desde nuestra experiencia, encontramos pertinente que el alumnado
reconozca la relevancia de la ensefianza de los contenidos sociales con el fin de llevarle al
descubrimiento de la necesidad de que las grandes cuestiones de inferés social hallen eco en la
escuela. Asimismo resulta esencial que los estudiantes aprendan a reflexionar sobre el sentido
educativo de la ensefianza de las CCSS vy las diversas respuestas barajadas al respecto en las
diferentes corrientes epistemologicas.
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3°. Dando un paso mas, parece evidente que la Didactica de las CCSS contribuye igualmente, desde
la especificidad disciplinar de sus objetivos, contenidos y finalidades, al desarrollo del rico
enframado de competencias asumidas en el curriculo formativo del profesorado de Educacion
Primaria, especialmente en razén de su vocacion social y humanistica. Por todo ello cabria afirmar
que el horizonte competencial hacia el que los docentes en formacion se encaminan -muy
indicativo de las implicaciones establecidas entre las CCSS y la formacion inicial de los maestros-
deberia responder a las siguientes exigencias:

v Dominar los contenidos disciplinares y didacticos de las diversas CCSS asi como la relacion
interdisciplinar enfre las mismas.

v' Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje dotados de contenidos
sociales; plantear y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad que
atiendan tanto cuestiones de sentido como aspectos relativos a la igualdad de género, la
equidad y el respeto o los derechos humanos.

v Colaborar con todos los sectores de la comunidad educativa y su entorno asumiendo la
dimensién educadora de la funcion docente, fomentando la educacion democratica y
desarrollando procesos de formacién integral.

v" Mantener una relacion critica y autbnoma respecto a saberes, valores e instituciones sociales
pUblicas y privadas para poder reflexionar sobre las practicas de aula con el fin de introducir
[ineas de innovacion y mejora de la docencia.

v" Asumir que el ejercicio de la funciéon docente debe perfeccionarse y adaptarse con el tiempo
a los cambios cientificos, pedagodgicos y sociales adquiriendo a la vez habitos y destrezas
para el aprendizaje auténomo y cooperativo.

v Conocer y aplicar las tecnologias de la informacion y de la comunicacion y aprender a
discernir de modo selectivo la informacién audiovisual que pueda contribuir a los
aprendizajes, a la formacién civica y a la riqueza cultural.

v Comprender la funcién, posibilidades y limites de la educacién en la sociedad actual junto
con las competencias fundamentales que afectan a los centros educativos.

Tal conjunto de exigencias, entendidas como expresion de las implicaciones establecidas entre
la formacion del profesorado y la Diddactica de las CSS, pensamos que garantiza de forma
adecuada la incorporacion e implementacién de los objetivos generales del Grado en Maestro
de Educacion Primaria, las competencias generales del mismo, las propias de la titulacién y las
competencias especificas asignadas en dicho Grado al médulo de Ensenanza y aprendizaje de
las Ciencias Sociales, asi como el desarrollo de ofras capacidades actitudinales® y un elemento
tan ineludible en cualquier proyecto formativo de docentes como es el componente social y de
educacion en valores. De forma ilustrativa podriamos recordar que, en el caso de Espafia, su
actual ordenamiento juridico (LOE, R.D. de contenidos minimos 1513/2006, Anexo |} establece
como meta a alcanzar la capacitacion del futuro docente para que, con la ayuda de la
Didactica de las CCSS, adquiera las necesarias capacidades en orden al desarrollo de ocho
grandes competencias establecidas para los escolares de Ed. Primaria’. Conjunto competencial

6 En este campo la implicacion de la Didéctica de las CCSS en la formacion del profesorado deberia garantizar al menos tres cuestiones:
el desarrollo del senfido ético y valorativo de los actos educativos y de ensefianza de las CCSS, la potenciacion de la empatia y el
respeto d la diversidad y, finalmente, la demostracion de actitudes civicas junto al aprecio de la importancia de educar para el ejercicio
de la ciudadania.

71. Competencia en comunicacion linguistica; 2 Competencia matematica; 3 Competencia en el conocimiento y la interaccién con el
mundo fisico; 4 Competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital, 5 Competencia social y ciudadana; 6
Competencia cultural y arfistica; 7 Competencia para aprender a aprender; y 8 Competencia para la autonomia e iniciativa personal.
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4.

5°.

6°.

7°.

8°.

del que, por coherencia disciplinar, constituyen para nosotros objeto de particular interés las
competencias nOmero cinco, Social y Ciudadana, y seis, Cultural y Artistica’.

Para completar el andlisis de tal proceso, debe resefarse que la contribucion de las CCSS a la
formacion del profesorado se muestra también en el hecho de que el conjunto de objetivos
principales de la materia tenga por objeto fundamentar critica y razonadamente la ensefianza de
las CCSS orientando asi su futura préactica docente. Para ello resulta esencial desarrollar
adecuadamente los conocimientos, recursos y habilidades que favorezcan la toma de decisiones
profesionales. Asimismo, la adquisicion de elementos de andlisis para interpretar, recrear y
disefar la préactica pedagdgica debe hacerse desde el andlisis del curriculum y sus componentes
diddcticos.

Ofra posibilidad derivada de la mutua implicacién entre las CCSS y la formacion del profesorado,
no siempre tenida en cuenta, consiste en el hecho de que el alumnado asuma tal disciplina como
parte esencial de su modelo docente en el futuro desempefio profesional. Consideramos que es
esta una realidad en que deben tener parte activa los principios constructivistas del aprendizaje
significativo. No obstante deseariamos dejar claro al mismo tiempo que en modo alguno deben
rechazarse totalmente posibilidades mas tradicionales que contemplan tanto clases expositivas
como ofras de cardcter practico y participacion activa.

En continuidad con lo anterior entendemos que desde la disciplina de la Diddctica de las CCSS se
ofrece ademas la posibilidad de que los profesores en formacién tomen conciencia de la
dimensioén politica y ética de la ensefianza mediante actividades de investigacion, presupuestos
normativos y el repertorio de valores subyacente a todo modelo tedrico junto con sus propuestas
de accién. Conjunto este que se completa con la posibilidad de analizar y potenciar los valores
personales de cada alumno; su consistencia y articulacion unida a la toma de conciencia moral y
a las opciones valorativas que posee cada alumno respecto a las practicas educativas y a su
futuro profesional como fundamentos de su futura dimension de “profesor reflexivo”.

Junto a tales par@metros de referencia, entendemos que la Diddactica de las CCSS favorece de
igual modo la formacién del profesorado al tratarse de un instrumento conceptual y metodoldgico
de iniciacion del futuro docente muy eficaz para abordar el andlisis de la realidad de los procesos
de ensefanza-aprendizaje y su proyeccion en coherencia con sus propios compromisos morales.
Al respecto hemos comprobado como tales procesos facilitan al estudiante la elaboracion, desde
el conocimiento tedrico y practico de la materia, de esquemas conceptuales validos para efectuar
interpretaciones criticas y cuestionar sus creencias mediante un proceso propiciador de su
practica educativa. Igualmente se ha constatado la eficacia derivada de ligar el contenido con la
realidad social y educativa del entorno proximo y los conocimientos previos propios; via por la cual
es posible incorporar la pluralidad de ideas existente en orden a la elaboracion de un andlisis de
lo social, en funcion de la interpretacion ofrecida por las diferentes corrientes teéricas.

Consideramos también que la capacidad para interpretar  situaciones reales de
ensefnanza/aprendizaje en funcion de contextos sociales y escolares, la habilidad en la gestion de

8 Junto a las competencias, ofro doble referente para establecer el marco de toda accion docente en este @mbito geografico son los
objetivos generales del Grado en Maestro de Educacion Primaria y las competencias generales y especificas de dicha fitulacion ya
aludidas. Véase el R. D. 55/2005 de 21 de enero (Boja n° 21 de 25/01/2005) y la Memoria del titulo de Grado en Maestro en Educacion
Primaria. Universidad de Granada (2010: 21-30), verificada positivamente por la ANECA/AGAE, en http://vicengp.ugr.es/pages/ grados-
verificados/43maestroeducacionprimariaverificado lconsultado el 21.10.2011]
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la vida del aula, la lucidez para adoptar decisiones fundamentadas y la posibilidad de valorar las
consecuencias de las mismas, forman asimismo parte de las actividades docentes que deben ser
potenciadas desde la Didactica de las CCSS. El aprendizaje de todas ellas durante la formacion
inicial es una posibilidad que ofrece la oportunidad de cuestionar y reformular tanto las
concepciones previas como las observadas en las précticas para proyectar acciones futuras.

9°. Para concluir, hemos de advertir sobre la existencia de un grave obstaculo que distorsiona
significantemente la contribuciéon de la Didactica de las CCSS a la formacion del profesorado: la
constatacion de como las anteriores acciones deben abordarse teniendo en cuenta que la actual
generacion de estudiantes ofrece, en lineas generales, un deficiente nivel académico y cultural tal
como han confirmado los Gltimos informes PISA en Espafia y los resultados de ENLACE en México9.
Sin entrar a valorar sus causas, ello representa una gran dificultad para lograr la implementacion
de procesos de incentivacién de sus inquietudes intelectuales, sobre todo, cuando afloran
limitaciones de compresion o actitudes de rechazo ante corrientes renovadoras en el ambito del
conocimiento diddctico. Por tal razén juzgamos que en estos momentos toda labor docente ha de
plantearse como un proceso paulatino de desarrollo competencial que ofrezca a los estudiantes la
oportunidad de asumir el reto de descubrir nuevas inquietudes y experimentar como sus dudas
les impulsan a la bisqueda de respuestas iniciandose asi en la aventura del saber de forma
independiente.
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