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La realidad educativa ecuatoriana desde una perspectiva docente
The Ecuadorian educational reality from a teaching perspective

Helder Marcell Barrera Erreyes.

Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador y Universidad Técnica de Ambato.
Teresa Marlene Barragan Garcia

Grace Elaine Ortega Zurita

Instituto Tecnoldgico Superior “Luis A. Martinez”, Ecuador.

Resumen

La educacion ecuatoriana ha cambiado rigurosamente alo largo de la historia. En este trabajo
se ha plasmado la perspectiva que tienen los docentes acerca de la realidad del sistema
educativo de nuestro pais. Los cambios existentes suponen una revolucion educativa para
el Ministerio de Educacion del Ecuador, se habla de la aplicacion de estandares de calidad
educativa, de un nuevo ajuste curricular implementado desde afio 2016 para Educacion
General Basica y Bachillerato, que presume que los estudiantes desarrollaran conocimientos,
habilidades y actitudes en situaciones concretas, en contextos diferentes para la resolucion
de problemas. Por otra parte, la Universidad supone que los estudiantes que culminan los
estudios de bachillerato estaran listos para desarrollar las competencias que se requieren
en este nivel educativo y posteriormente para su vida profesional. La presente investigacion
detalla las percepciones que tienen los docentes sobre los conflictos o dificultades que
presentan los estudiantes en el aprendizaje, asi como las concepciones sobre la situacion
actual de la educacion en Ecuador. En el transcurso de nuestra vida pasamos mas de 18
afos en las aulas, entonces la gran pregunta es ;Por qué no tenemos las competencias
necesarias para ser los mejores?, ;Sera que no existe una verdadera coherencia estructural
entre la educacion inicial, la educacion basica, el bachillerato y la Universidad?, ¢Es verdad
que la educacion tradicional era mas eficiente que la actual?, estas y muchas mas, son las
preguntas que los ciudadanos se formulan cuando se dan cuenta que en la actualidad no
cuentan con las herramientas necesarias para ser, saber, hacer y emprender.

Palabras clave: Aprendizaje; coherencia educativa; competencias; educacion.

Abstract

The Ecuadorian education has been changing rigorously throughout history. In this
paper, the professors express their perspective on the reality of the educational system
of our country. The existing changes are an educational revolution for the Ministry of
Education of Ecuador, it talks about the application of educational quality standards,
a new curriculum adjustment implemented from 2016 for Basic General Education and
Baccalaureate, which presumes that students will develop knowledge, skills and attitudes
in concrete situations, in different contexts for solving problems. On the other hand,
Higher Education supposes that students that culminate the studies of baccalaureate will
be ready to develop the competences that are required in this educational level and later
for its professional life. The present analysis details the perceptions that the professors
have about the conflicts or difficulties with students in the learning process, as well as
the conceptions about the current situation of education in Ecuador. We spend more
than 18 years in the classroom in the course of our lives. So the big questions are why
do not we have the necessary skills to be the best? Is there no real structural coherence
between initial education, basic education, baccalaureate and higher education? Is it
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true that traditional education was more efficient than the current one? These and more,
are the questions that people are asked when they realize, they do not have the tools
needed to be, know, do and undertake activities or projects that improve the quality of life.

Keywords: education; educational coherence, learning,skills

1. INTRODUCCION

La mayor parte de personas han transitado por las aulas de clase, unos con mayor
intensidad que otros, éstas experiencias les han permitido plantear la siguiente
interrogante ¢La educacion y la formacion, son parte del ser humano?, en realidad
si, porque todos los dias aprendemos algo; con nuestros amigos, en una institucion
educativa o en la sociedad, porque “educar es transmitir conocimientos, lo que
implica un bagaje de informacion cientifica y una sélida formacion humanista de los
nifos y jovenes”, (Flores, 2011), entonces hay que promover la condicion humana
y la preparacion para la comprension ya que esta conlleva a tener un cumulo de
actitudes, aptitudes, habilidades, destrezas, capacidades, competencias y con ella
llegar a la cima, que es la excelencia, jsi ésta es la piramide del aprendizaje que hay
que transitar!, por ello se manifiesta que la educacion de los tiempos antiguos era
mejor que la actual, ¢sera verdad?, algunos manifiestan esto porque en aquellos
tiempos, para exonerarse en una materia debiamos sacar 59 y 60 puntos en el
afo, es decir 20 puntos por trimestre, solo asi se podia evitar el examen final, en
muchos de los casos, pero si el Docente era de aquellos Maestros tradicionales que
no daban su brazo a torcer, no se cumplian con este aspecto. Hoy, se evidencia
que las calificaciones son sobre 10 puntos y que lo minimo que se debe tener en
los quimestres o semestres es de 7/10, pero esto no significa que en realidad los
conocimientos que tienen nuestros estudiantes son aquellos indispensables que
necesita el ser humano para defenderse en esta sociedad. El gran problema que
presenta la educacién ecuatoriana es que no existe una coherencia estructural entre
la Educacion Inicial, Basica, Bachillerato y la Educacion Superior.

Esta investigacion recoge las perspectivas y vivencias de los docentes y a partir de
ello, se realiza un analisis del sistema educativo ecuatoriano y como este influye
en la realidad educativa del pais. Los cambios educativos realizados en los ultimos
anos no han consiguiendo los objetivos planteados por el Ministerio de Educacion
y la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia y Tecnologia.
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2. ¢QUE ES LO QUE SUCEDE EN NUESTRO SISTEMA EDUCATIVO?

Hoy se habla de estandares de calidad educativa, “Hong Kong empezd a imple-
mentarlos desde 1980 y desde ahi lo evallan permanentemente, teniendo un
sistema de mejora sostenido” (Bejarano, 2011) el Ecuador hizo el lanzamiento de
dichos estandares en noviembre de 2012 mediante el Acuerdo Ministerial 482,
pero hasta la presente fecha no existe una verdadera aplicacion ni evaluacion, a
lo mejor la intencién es muy buena, pero el proceso no es el correcto porque no
hay un verdadero diagndstico de la calidad de nuestra educacion, no hay datos
relevantes que se indiquen cual es la cruda realidad de los aprendizajes y no existe
el compromiso de muchos Docentes, porque el ser Docente, hoy se ha convertido
en el profesional de escritorio, que tiene que pasar horas y horas, escribiendo,
planificando, disefiando evaluaciones, preparando sus clases y adaptando la me-
todologia que se aplica en cada una de las aulas, pero todo esto, en realidad no
cumple con la calidad que requiere la educacion ecuatoriana.

“El principal propdsito de los estandares es orientar, apoyar y monitorear la accion
de los actores del sistema educativo hacia su mejora continua. Adicionalmente,
ofrecen insumos para la toma de decisiones de politicas publicas para la mejora
de la calidad del sistema educativo”. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2012).
La calidad es un proceso continuo de trabajo colaborativo y organizado en donde
todos los miembros forjan efectos positivamente valorados por la sociedad respec-
to del proceso de formacion y estos son enfocados al aprendizaje, al desempefo
profesional, a la infraestructura y a la gestion educativa, en donde la dimension y
los dominios de cada estandar deben ser cumplido con efectividad.

Unode los principales objetivos del Plan decenal de Educacion, (2006) es “garantizar
que los estudiantes que egresan del sistema educativo cuenten con competencias
pertinentes para su correcto desarrollo e inclusion social”. Sin embargo, la realidad
ante los ojos de los docentes, quienes somos actores directos de la formacion
estudiantil, es totalmente diferente. La concepcion de ensefar y aprender en
el pais ha sido en los Ultimos afos una constante incertidumbre, pues ha traido
consigo una serie cambios que no han beneficiado a la ensefianza ecuatoriana.
La revolucion educativa de la cual tanto se habla, no se ha podido evidenciar en
los salones de clase.

De acuerdo con los resultados generales emitidos por el Instituto Nacional de

Evaluacion Educativa (INEVAL), (2017). “En el ciclo 2016-2017 se evaluaron a
182141 estudiantes, de los cuales 89051 son hombres y 93090 son mujeres que
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pertenecen a 1909 instituciones fiscales. El promedio es de 7.41 puntos. Institucion
que detalla al promedio obtenido por los estudiantes como elemental”. Nuestros
estudiantes del Bachillerato, no tienen los conocimientos suficientes para aprobar
el Examen Nacional Ser Bachiller, el mismo que evalla los conocimientos y las ac-
titudes basicas. Serd acaso que los Docentes no hemos cumplido nuestra noble
tarea de formar y en vez de aquello estamos deformando, NO, rotundamente no,
esto sucede, porgue en realidad no existe una coherencia en los planes de estudio,
entre la Educacion Inicial, la Educacion Basica, el Bachillerato y la Universidad.

“La Educacion es un proceso de aprehension de conocimientos, habilidades y
actitudes, todos estos aspectos son importantes en la vida del ser humano, “el
conocimiento de las informaciones o datos aislados es insuficiente. Hay que situar
la informacion y datos en su contexto para que adquieran sentido”. (Morin, 2007).
Cuantas veces he tenido que escuchar a mis amigos Docentes que siempre se
culpa a los niveles de educacion inferior, es asi que en la Universidad imputamos
al Bachillerato de las falencias que tiene nuestros estudiantes, en cuarto curso de
Bachillerato atribuimos las falencias a la Educacion Basica y en la Educacién Basica
acusamos a la Educacion Inicial y a lo mejor en Educacion Inicial inculpamos a los
Padres, y asi tenemos un rosario de culpables y no encontramos a los verdaderos
protagonistas de las deficiencias de nuestros estudiantes, ;Acaso sera el sistema?,
razonemos y pensemos que en realidad no existe una verdadera coherencia entre
los perfiles de ingreso y egreso de cada uno de las fases del nivel educativo, s estos
estuviesen correctamente delimitados, no tendriamos la posibilidad de perdernos en
la continuidad de los estudios o no es verdad que muchas veces nuestros Maestros
nos han ensefiado varias veces los mismos temas, con repeticiones de contenidos en
el curriculo, perdiendo el tiempo y la posibilidad de aprender cosas nuevas y éstas
enfocarlas a la practica como lo menciona uno de los pedagogos, el aprendizaje
fortalece al proceso natural de desarrollo social de cada persona y esto por ende
involucra mejores herramientas para poder solucionar problemas del contexto.

El actual ajuste curricular implementado por el MINEDUC, (Ministerio de Educa-
cion del Ecuador, 2016), procura fortalecer el proceso de ensefianza mediante la
organizacion del conocimiento por areas, los objetivos establecidos por subnivel,
estan expresados en capacidades que se pretenden alcanzar al finalizar cada uno
de ellos y se cree que se marca la secuencia para lograr los objetivos generales
al terminar el bachillerato. Este documento aun no es del todo entendido por los
docentes que actualmente lo estan aplicando en instituciones publicas y privadas,
la planificacion del mismo ha causado una serie de dificultades entre los docentes,
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pues existe incertidumbre en su aplicacion y desarrollo. Lo mas impresionante es
que se sigue dejando de lado la Educacion Inicial, tan necesaria para el desarrollo
de los mas pequenos.

En la Educacién Inicial, segun los especialistas, “los primeros afios corresponden
a una edad de oro, en el desarrollo y aprendizaje, por eso deben aprovecharse”
(Espinoza, 2013), hoy se trabajan ejes como: desarrollo personal y social, descu-
brimiento del medio natural-cultural y expresion-comunicacion, Los nifos son
seres bio-psico-sociales, unicos e irrepetibles, es por ello que si los Docentes no
trabajamos con experiencias, juegos, motivaciones, canciones, cuentos, acertijos,
otros, no llegaremos a plasmar aquellos aprendizajes significativos. El aprendizaje
significativo surge cuando el estudiante es el constructor de su propio conocimiento,
se basa en los conocimientos previos que tiene el individuo mas los conocimientos
nuevos que va adquiriendo. Estos dos al relacionarse, forman una conexion y es
asi como se forma el nuevo; es decir construye nuevos conocimientos a partir de
los adquiridos anteriormente (Ausubel, 1963).

Hoy existe una necesidad imperiosa de conocimientos en nuestros estudiantes,
pero si no la accionamos de manera ludica, se pierde la posibilidad de sembrar la
semillita del saber en estos nifios o nifas, con ello estaria dando paso a que esos
aprendizajes sean reforzados y manejados con estrategias metodolégicas proac-
tivas en la Educacion Basica donde el nino empieza a leer y escribir de manera
mas profunda, como lo manifiesta una reconocida pedagoga, “la lectura puede
activar mas de 20 procesos intelectuales, ademas se convierte en la entrada a un
mundo lleno de aventuras y conocimientos”, (Crespo, 2010). Es por ello que hay
que incorporar las destrezas del escuchar, hablar, leer y escribir, potencializando el
desarrollo de destrezas con criterios de desempefio que maneja el Ministerio de
Educacion, con este enfoque la continuidad en el Bachillerato permitira desarrollar
macro destrezas, en donde el estudiante tenga la posibilidad de aplicar las opera-
ciones intelectuales en cada forma del pensamiento, asi: pensamiento reflexivo,
analitico, logico, critico, sistematico, analdgico, creativo, deliberativo y practico.

Por otra parte, en la Universidad es importante desarrollar las competencias pero
enfocado a que una verdadera competencia es la integracion de saberes que me
permiten solucionar problemas cuando el caso asi lo amerite, en consecuencia de
aquello queremos que nuestros estudiantes desarrollen competencias interpre-
tativas, argumentativas y propositivas, aplicando el ABP (Aprendizaje Basado en
Problemas), que “constituye una experiencia pedagdgica encaminada a proponer
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una o varias soluciones a un problema de la vida real” (Moncada, 2009) y el ABPRO,
(Aprendizaje Basado en Proyectos), de insumos Utiles y adecuados para potencializar
dichas competencias.

La Educacion es sindnimo de aprendizaje por ello cada uno de los niveles educativos

que transitamos deben ser pertinentes, coherentes y praxitivos, de tal manera que
exista una verdadera conexion de conocimientos y el anclaje de los aprendizajes,
para que estos se tornen auténticos aprendizajes significativos.

3. METODOLOGIA

Se han desarrollado cuatro casos a profundidad y se ha indagado sobre las pers-
pectivas pedagdgicas sobre la educacién actual en Ecuador en todos sus niveles
desde la Educacion Inicial hasta la Universidad.

La informacion recolectada se analizo con base en un conjunto de categorias defini-
das por las preguntas planteadas. Para este trabajo se utilizd el paquete informatico
Nudist-Vivo. Se analizd cada categoria para identificar patrones significativos para
la codificacion en base a las tematicas en los cuatro casos.

Los datos fueron tomados de diferentes docentes de distintas instituciones de
educacion como son Inicial, Basica, Bachillerato y la Universidad. Para realizar estos
estudios de utilizo la encuesta y la observacion como técnicas de investigacion.

La concepcion de ensefar y aprender en el pais ha sido en los Ultimos anos una
constante incertidumbre, pues ha traido consigo una serie de cambios que no han
beneficiado a la ensefanza ecuatoriana. La estructura del sistema ecuatoriano, el
ajuste curricular implementado por el Ministerio de Educacion del Ecuador (MINE-
DUQ), los estandares de calidad educativa, no han evidenciado la potencializacion de
una verdadera conexion de las mallas curriculares, ni el anclaje de los aprendizajes
y saberes, para que estos se tornen auténticos aprendizajes significativos.

Entre los principales temas que guiaron el estudio de casos, son los siguientes:

e aspectos de desarrollo profesional
e contexto educativo de todos los niveles
® percepcion sobre el estudiante y su aprendizaje

e valores educativos desde la perspectiva docente
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De igual manera, los criterios que se tomaron en cuenta para la seleccion de los
estudios son los que a continuacion se detallan:

El interés primordial fue centrarse en docentes de educacion Inicial, Basica, Bachi-
llerato y Educacion Superior, que desarrollen su labor educativa en instituciones
educativas, tanto publicas como privadas.

Luego, se consiguio que los docentes tengan una predisposicion receptiva para
participar en el proyecto de investigacion, de tal manera que se mostraron abiertos
a la indagacion profunda que se planted por parte de los investigadores, al tratar
un tema tan complejo como es la perspectiva del docente ante la realidad del
sistema educativo ecuatoriano, y, por tanto, estuvieron dispuestos a explorar sus
propias actitudes y percepciones.

Ademas, partiendo de lasideas detalladas anteriormente, nos planteamos un nuevo
criterio y es que los docentes realizan diferentes funciones aparte de las académi-
cas y de las responsabilidades educativas que tienen, pues se han convertido en
profesores de escritorio. A este punto, los cuatros estudios de casos realizados se
contextualizan y tienen sentido en los diferentes escenarios sociales, educativos y
culturales en los que se desarrollan, esto es, en cuatro instituciones educativas de
Educacion Inicial, Basica, Bachillerato y Educacion Superior. Es importante resaltar
que se conto con la participacion de las diferentes entidades educativas, sus au-
toridades y docentes.

4. RESULTADOS

Es importante sefialar que hemos encontrado que existe una gran multiplicidad de

significados sobre la realidad educativa ecuatoriana desde la perspectiva docente, no
existiendo un eje o clave univoca de la misma, sino una compleja construccion de
significado pedagogico sobre la practica educativa desde la estructura del sistema
ecuatoriano de calidad, los perfiles de ingreso y egreso de los diferentes niveles
de educacion, la tecnologia y la investigacion; desarrollo de las competencias y
los estandares de calidad.
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Se observa en el Grafico 1, que el 75% de los docentes concuerdan que en la
estructura del sistema ecuatoriano los protagonistas directos de la educacion son
quienes deberian realizar una interconexion de las mallas curriculares de Educacion
Inicial, Educacion Basica, Bachilleratoy Universidad, para que se evidencie coherencia
y pertinencia de los diferentes ambientes de aprendizaje.

GRAFICO N° 1
¢Consideran que se deberia realizar una interconexion de las mallas curriculares
de Educacion Inicial, Educacion Basica y Bachillerato?

80
60
40
20

Sl NO

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Investigadores

También, podemos subrayar que el 80% de los docentes consideran que los perfiles
de ingreso y egreso de los diferentes niveles educativos no articulan y promueven
el anclaje de conocimientos, tornandose en auténticos aprendizajes significativos.

GRAFICO N° 2
¢Los perfiles de ingreso y egreso articulan el anclaje de conocimientos?

80
60
40
20

s NO

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Investigadores

Otro resultado de los docentes que revela nuestro estudio son las exigencias de la
investigacion, la tecnologia y la comunicacion en un 90%, como funciones sustan-
tivas para la formacién de seres humanos proactivos, aplicando el desarrollo de las
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operacionesintelectualesylaintegracion de saberes en cada forma del pensamiento,
es decir, emprendiendo hacia modelo metodoldgicos, que permitan cimentar las
ideas e iniciativas, promoviendo la creatividad, la invencion y la innovacion.

El docente tiene que estar cuestionandose permanentemente su funcién en la
educacion y en la sociedad, una constante reflexion en lo que serfa un cuestio-
namiento profundo acerca de su labor como educador en una escuela cada vez
mas compleja y dinamica (Esteve, 2003). En este sentido, consideramos que la
clave de la concepcion educativa de los docentes respecto al contexto educativo
es precisamente “ver mas allad de la mirada”, esto es, visibilizar, sentir, pensar y
actuar desde el conocimiento y comprension de su complejidad en el escenario
social y educativo.

GRAFICO N° 3
¢Lainvestigacion, latecnologiay la comunicacion para la formacion
de seres humanos proactivos?

100
50

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Investigadores

Asimismo, hemos podido comprobar laimportancia del desarrollo de las competen-
cias interpretativas, argumentativas y propositivas en un 90% de los docentes. Las
competencias, igual que las actitudes, no son potencialidades a desarrollar porque
no son dadas por herencia ni se originan de manera congénita, sino que forman
parte de la construccion persistente de cada persona, de su proyecto de vida, de
lo que quiere realizar o edificar y de los compromisos que derivan del proyecto que
va a realizar, es por ello que deben aplicar metodologias proactivas, conocimientos
actualizados einnovadoresy evaluaciones en competencias, desarrollando métodos,
técnicas, procesos, estrategias y fundamentaciones pedagdgicas como el ABP y
el ABPRO. En la conferencia de la UNESCO se expresd que “es necesario propiciar
el aprendizaje permanente y la construccion de las competencias adecuadas para
contribuir al desarrollo cultural, social y econdmico de la sociedad”. Por lo tanto,
deben relacionarse con una comunidad especifica, es decir, desde los otros y
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con los otros (entorno social), respondiendo a las necesidades de los demas y de
acuerdo con las metas planteadas, requerimientos y expectativas cambiantes de
una sociedad abierta.

GRAFICO N° 4
¢, Cuéles son las competencias basicas y necesarias para obtener
buenos resultados en la practica profesional contemporéanea?

100

50

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Investigadores

De igual manera, el 50% del profesorado manifiestan que no se han aplicado los

estandares de calidad en la educacion. Se evidencian diferencias entre el profeso-
rado sobre todo en la aplicaciéon de los estandares de gestion escolar y las diversas
funciones que realizan, convirtiéndose en docentes de escritorio y fomentando la
optimizacion del personal. En este sentido los procesos de formacién no se han
desarrollado con dimensiones y dominios que cumplan los logros esperados co-
rrespondientes a los diferentes actores e instituciones del sistema educativo con
eficacia, eficiencia y efectividad.

GRAFICO N° 5
¢, Se aplican los estandares de calidad de la educacion?

100

50

5 NO

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Investigadores
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5. CONCLUSIONES

Los protagonistas directos de la educacion, deberian realizar una interconexion
de las mallas curriculares de Educacion Inicial, Educacion Basica, Bachillerato y
Universidad, para que exista una verdadera coherencia y pertinencia dentro de los
diferentes ambientes de aprendizaje.

Al 'no existir perfiles de ingreso y egreso a los diferentes niveles educativos, se esta
omitiendo rasgos, caracteristicas, conocimientos y procesos secuenciales, dentro
del interaprendizaje, permitiendo una desarticulacion y el evitar aquel anclaje de
conocimientos.

En su medida, todo tiempo educativo es bueno, pero las exigencias de la actua-
lidad, la investigacion, la tecnologia y la comunicacion, nos exige que tengamos
seres humanos proactivos, como lo menciond, (Morin, 2007) “Cada vez son mas
frecuentes los pronunciamientos por una educacion estimuladora que ensefie
a pensar, a interrogar, a cuestionar, a indagar y a construir una nueva forma de
comprender la realidad”, por eso los Docentes tenemos la obligaciéon de trabajar
en el desarrollo del pensamiento logico y creativo, potencializando en nuestros
estudiantes las destrezas, macro destrezas y competencias interpretativas, argu-
mentativas y propositivas.

Los padres de familia deben estar comprometidos en una sola voz, a exigir al go-
bierno una verdadera revolucion en la educacion, con cambios trascendentales y
coherentes, a fin de aplicar los estandares de calidad, pero con eficacia, eficiencia
y efectividad.

Ala comunidad le corresponde estar atenta a los cambios en el sistema educativo
porque muchas veces estos evidencian alternativas de solucion enfocada a optimizar
personal y mas no a mejorar la verdadera calidad de educacion.

Si hoy no se soluciona el problema, a lo mejor nuestros hijos y la descendencia de
ellos, no lograran defenderse en su contexto, sin tener la posibilidad de pensar y
solucionar problemas de la realidad y lo que es peor llegaran a ser profesionales
poco competitivos, por lo que se deja abierta la posibilidad de seguir investigando
sobre diferentes aristas planteadas en esta investigacion.
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Resumen

Laimportancia de la inversién de recursos en educacion, y mas especificamente enlo referido
a la formacion cientifica y tecnologica, viene siendo destacada hace mas de veinte afos
como estratégica para el crecimiento de un pais. Se observa en los jovenes una valoracion
positiva de la ciencia pero simultaneamente un sentimiento de incapacidad hacia el estudio
de disciplinas cientificas y tecnologicas. Se investiga de forma interdisciplinaria la problema-
tica planteada por los jovenes de la provincia de Tucuman indagando sus representaciones
y actitudes a partir de dos lineas de abordaje. Una cualitativa, utilizando técnicas grupales
de investigacién-accién participativa en 5 escuelas y donde participaron 220 alumnos. Otra
cuantitativa basada en un instrumento psicométrico aplicado a 2040 alumnos de 120 escue-
las secundarias urbanas y rurales. Los resultados del trabajo grupal permitieron apreciar la
didactica de las ciencias como una actividad que puede integrar los aspectos conceptuales,
procedimentales, tecnolégicos, asi como los actitudinalesy emocionales. Los datos obtenidos
a través del cuestionario muestran el interés de los jovenes tucumanos por la ciencia y la
tecnologia, pero también que su aprendizaje no puede estar acotado solamente al ambito
formal de las instituciones educativas, sino que debe ser pensado como una actividad con
procesos educativos amplios, donde la educacién social y no-formal tiene un rol fundamental.

Palabras clave: actitud hacia las ciencias; investigacion-accion participativa; educacion en
ciencias; educacion social

Abstract

The importance of the investment in education, and more specifically in science and
technology training, has been highlighted from more that twenty years as strategic for
the growth of a country. A positive assessment of science, but simultaneously a feeling of
inability towards the study of scientific and technological disciplines, has been observed
in young people. The problems raised by the young people of the province of Tucumdn
are researched in an interdisciplinary way from two lines of approach focused in their
representations and attitudes. A qualitative one, using techniques of participative action
research in 5 schools and where 220 students participated. Another quantitative, based
on a psychometric instrument applied to 2040 students from 120 urban and rural secon-
dary schools. Group work results allowed to appreciate the didactics of the sciences as
an activity that can integrate the conceptual, procedural, technological, as well as the
attitudinal and emotional aspects. The data collected through the questionnaire show
the interest of the young people from Tucumdn in science and technology, but also that
their learning can not be limited only to the formal style of educational institutions. It
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must be thought as a broad educational process, where the non-formal and the social
education have a fundamental role.

Keywords: attitude towards science; participative action research, science education;
social education.

1. INTRODUCCION

La importancia de la inversion de recursos en educacion, y mas especificamente
en lo referido a la formacion cientifica y tecnoldgica, viene siendo destacada hace
mas de veinte afios como estratégica para el crecimiento de un pais. De hecho,
se considera que el capital humano es un factor esencial para el desarrollo en el
corto plazo (Gil, 1998), convirtiendo la “alfabetizacion cientifica-tecnolédgica” en
una exigencia urgente para los paises Latinoamericanos. En ese sentido, las Metas
Educativas 2021 de la Organizacién de Estados Iberoamericanos proponen me-
jorar la formacion cientifica de los jovenes estudiantes y estimular su inclinacion
por estas areas del conocimiento (OEl, 2010). Esto sigue la declaracion de la XVIII
Cumbre Iberoamericana de San Salvador, en octubre de 2008, donde se manifestd
la necesidad perentoria de “impulsar programas que promuevan la ensefianza de
la ciencia y la tecnologia de cara a propiciar el estimulo de vocaciones tempranas
de las y los jovenes hacia la ciencia con miras a garantizar la formacion y transicion
de nuevas generaciones de investigadores, innovadores y cientificos en nuestros
paises iberoamericanos”. En ese contexto, notamos por un lado que el aumento
de las investigaciones sobre las mejoras pedagogicas necesarias para una mejor
ensefanza de las ciencias y la generalizacion de la educacion en los paises en via
de desarrollo, no han sido acompafiadas con una mayor alfabetizacion cientifica y
tecnologica de la sociedad en general. Mas aun, pareciera que esto no solo no ha
ocurrido, sino que ademas se ha dado en estos paises una huida progresiva de los
estudios de ciencias a nivel general, siendo alin mayor en el caso de las disciplinas
que son fundamentales para el desarrollo productivo de la regién (tales como las
ciencias exactas, naturales y agricolas (RICYT, 2011; Solbes, Montserrat, y Furio,
2007)). Por otro lado, vemos que la labor realizada por las instituciones escolares,
basada sobre todo en una pedagogia clasica, esta resultando infructuosa e incapaz
de responder de manera integral a las demandas e intereses de los jovenes.

1.1 Preguntas desde el interior

La provincia de Tucuman se encuentra localizada al norte de Argentina e integra la
region Noroeste junto a las provincias de Catamarca, Jujuy, Saltay Santiago del Estero.
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Desde hace unos anos se realiza la muestra “Exactas para Todos”, cuyo objetivo
es presentar la oferta académica de la Facultad de Ciencias Exactas y Tecnologia
de la Universidad Nacional de Tucuman a los estudiantes del Secundario. En esta
interaccion con los jovenes puede observarse el interés de dichos alumnos por los
desarrollos tecnoldgicos y por las demostraciones experimentales, pero también se
consigue percibir sus miedos internos y a veces reales dificultades para el estudio
de materias vinculadas a las ciencias basicas, las cuales parecen incrementarse a
medida que nos adentramos al interior de la provincia. Es asi que reiteradamente
se escuchan preguntas tales como “;es necesario estudiar mucha matematica en
esta carrera?”, “;hace falta saber mucho de fisica para entrar?” o de forma mas
general “¢es muy dificil estudiar esta carrera?”, “;se puede estudiar mientras se tra-
baja?”. Las opiniones recabadas entre sus docentes apuntan en la misma direccion,
reconociendo las dificultades que enfrentan en el proceso de ensefianza de esas
disciplinas. Las causas pueden ser de diversa indole, pero las consecuencias son
evidentes y concordantes con datos aportados por investigaciones provenientes
de otros paises iberoamericanos (Menegotto y Bernardes da Rocha Filho, 2008;
Occelli, Vilar, y Valeiras, 2011; Vazquez Alonso, Manassero Mas, y De Talavera,
2010) los que indican que el interés por conocimiento cientifico y el estudio de
las ciencias se encuentra en una profunda crisis. Si nos centramos nuevamente en
la region donde se encuentra Tucuman, una encuesta presentada en 2007 por el
Observatorio Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion Productiva sefiala que el
consumo de informacién cientifica en la region Norte es el mas bajo de Argentina.

A diferencia de lo afirmado por Solbes, Montserrat y Furio (2007) quienes hablan
de una “imagen negativa” de las ciencias, lo que nosotros venimos observando
es una valoracion positiva de la ciencia pero simultaneamente un sentimiento de
incapacidad hacia el aprendizaje de la ciencia en sf, o una idea que “la ciencia no
es para todos”. Dado que el nuevo “tecnocosmos” (Martinez-Otero Pérez, 2017)
imperante a nivel global requiere una nueva serie de reajustes psicolégicos, esa
Creencia parece terminar impactando negativamente sobre la estructura de la
identidad personal de los jovenes produciendo lo que este autor llama “autodis-
tanciamiento”, el cual parece traducirse en una falta de vocaciones cientificas y en
muchos casos termina produciendo una auto-exclusion de cualquier orientacion
hacia la ciencia o la tecnologia. Tampoco ha ayudado esa alta presencia tecnolo-
gica “apantallada” (al decir de Lopez Herrerias (2017)) centrada en las imagenes
brindadas sobre todo por los teléfonos celulares y que ha crecido incentivada por
la radical comunicabilidad del ser humano, presencia que se ha vuelto parte indi-
soluble de la “cultura cotidiana” (Fernandez Christlieb, 1994).
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Por lo expuesto, entendemos que esta crisis en el interés por las ciencias y la tec-
nologia se trata de un fendmeno complejo y que puede deberse a varias causas.
Consideramos que un punto inicial es investigar la actitud hacia las ciencias y ciertos
aspectosvinculados directamente con ellasy el sistema educativo, buscando indagar
aqué se debe ese sentimiento interiorizado de incapacidad de los jovenes de nuestra
region hacia el estudio de disciplinas cientificas, que trae como consecuencia el
alejamiento de una parte cada vez mayor de la comunidad de una participacion
activa en los temas cientificos. También hemos observado que las encuestas de
opinion a los jovenes de nuestro pais -sobre todo las que incluyen lo referido a las
“vocaciones cientificas”- han sido realizadas en Buenos Aires (Capital) (p.e. Polino
y Chiappe (2009) o Falabella, Cocconi, y Rocha (2014)) o consideran un numero
relativamente bajo de casos en nuestraregion: p.e. la Tercera Encuesta Nacional 2012
del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion productiva (MinCyT, 2014) toma
224 casos en el Noroeste argentino, de los cuales solo 112 fueron encuestados en
la provincia de Tucuman. En el caso de la sub-muestra orientada especificamente
al tema de las “vocaciones cientificas” se encuestaron Unicamente 350 jovenes
de entre 15y 18 anos residentes en la region de la Ciudad Autonoma de Buenos
Aires y Gran Buenos Aires.

Es por esto que consideramos sumamente necesario el poder contar con datos
especificos de nuestra provincia, en los cuales se vean representadas las opiniones
delos jovenes de diferentes establecimientos educativos, especialmente de aquellos
gue concurren a instituciones ubicadas en las zonas rurales de Tucuman.

1.2 Representacion social y actitud

Investigar la ‘representacion social” es indagar una “modalidad particular del cono-
cimiento, cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos y la comunicacion
entre los individuos. La ‘representacion’ es un corpus organizado de conocimientos
y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible
la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacion cotidiana de
intercambios” (Moscovici, 1979). Las representaciones sociales reflejan un contenido
grupal, de naturaleza supraindividual donde lo social interviene de diversas mane-
ras: por el contexto en el cual se sitlan personas y grupos; por la comunicacion
que establecen entre ellas; por las formas de aprehension que les brinda su bagaje
cultural; por los codigos, valores e ideologias ligados a posiciones o pertenencias
sociales especificas. En este sentido, su expresion individual no presentaria diferencias
funcionales ni de estructura con su expresion en un marco social (Gonzalez Rey,
1994). Es asi que las representaciones sociales pueden ser analizadas en funcion de
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la suma de conocimientos que se tiene sobre un objeto o hecho social, en funcion
de la predisposicion a favor o en contra hacia el mismo y en funcion del modo de
organizacion de ese contenido concreto y sus determinantes.

Podemos considerar que ‘actitud’ es una disposicion aprendida para responder
consistentemente de un modo favorable o desfavorable a un objeto social dado o a
surepresentacion social, siendo sus componentes principales: el elemento informa-
tivo (ideas, creencias), el afectivo (aceptacion-rechazo) y el comportamental. Puede
notarse en la literatura (p.e. Osborne, Simon y Collins (2003)) que el componente
afectivo es la caracteristica esencial y lo que lo distingue a este constructo psico-
l6gico de otros tales como la ‘opinion’. Sin embargo, en eso reside la dificultad en
su estudio: al ser generalmente resultado de un aspecto multifactorial y donde las
variables afectivas tienen un gran peso, el concepto de actitud es definido de forma
insuficiente y usado de manera indistinta para referirse a varios aspectos diferentes
(Koballa y Crawley, 1985). Desde el campo educativo, la actitud puede ser vista
como una estructura que permite establecer relaciones entre los objetivos de la
ensefanza y aprendizaje de las ciencias y entre las relaciones que se pueden dar
entre la ciencia, tecnologia y sociedad (CTS) integrando la cognicién, el afectoy la
conducta (Vazquez, Manassero, y Acevedo, 2005). Esta definicién es interesante
pues los autores consideran que las actitudes hacia la ciencia reflejan sistemas de
valores construidos desde diferentes espacios como el escolar, el familiar y el social,
los cuales son transmitidos de generacion en generacion por las dinamicas que se
imprimen en los diferentes contextos de aprendizaje.

1.3 La actitud de los jévenes hacia las ciencias

Pueden reconocerse dos grandes grupos de variables relacionadas con las actitudes
hacia las ciencias (Rodriguez, Barbosa, Molina, Lizarazo-Camacho, y Salamanca,
2011). Las “enddgenas o internas”: son aquellas que se encuentran directamente
bajo influencia del proceso de ensefianza. Tenemos aqui las actitudes hacia la es-
cuela, hacia las carreras y profesores de ciencias, actitudes de los docentes hacia
la ensenanza y la ciencia, la composicion del grupo de alumnos, los conocimientos
y/o creencias de los estudiantes sobre conceptos y procesos cientificos, nivel de
escolaridad, estrategias de ensefanzas en las clases de ciencias, imagenes que
transmite la institucion sobre los cientificos y la ciencia, intereses vocacionales de
los alumnos, materiales didacticos con que cuenta la institucién, percepcion de
la utilidad de la ciencia en la vida de los estudiantes, entre otras. Por otro lado
tenemos las “exdgenas o externas”: que son aquellas que se encuentran fuera de
los procesos formales de instruccion, esto es, fuera de las instituciones. Pueden
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incluirse aqui el grado de escolaridad de los padres, las actitudes del nucleo familiar
hacia la ciencia y la tecnologia, composicion de la familia del estudiante, género,
edad, estilos cognitivos de los estudiantes, factores culturales y socioecondmicos,
coeficiente intelectual, ocupacion de los padres, procedencia de los estudiantes
(rural o urbana), tipo y ubicacion de la escuela, entre otras.

Las actitudes no son realidades empiricas directamente observables y, por lo tanto,
deben ser inferidas de las manifestaciones verbales o escritas de los sujetos. He
ahi la dificultad en su estudio. Esto hace necesario recurrir al uso de instrumentos
psicométricos -p.e. cuestionarios- para constatar la presencia, signo e intensidad,
de una determinada actitud en los sujetos que componen la poblacion en estudio
(Vazquez Alonso et al., 2010).

1.4 Evaluacién de la actitud de los jovenes hacia las ciencias

Puede observarse que en las Ultimas décadas han aparecido numerosos instrumentos
orientados a obtener informacion sobre las actitudes hacia la ciencia. Es asi que de
los de habla inglesa consideramos solamente aquellos que relnen caracteristicas
que coincidan con las variables de nuestro interés. De los desarrollados en espafnol,
consideramos especialmente los que fueron creados para ser aplicados en paises
con condiciones similares a las que se encuentran en el interior de Argentina. El
Scientific Attitude Inventory (SAI ) o Inventario de Actitud hacia la Ciencia en su
version Il (Moore y Foy, 1997), es una modificacion del SAI original que consiste
en 60 enunciados. El proyecto ROSE, o Relevance Of Science Education (Schreiner
y Sjgberg, 2004), es un proyecto internacional orientado a evaluar la Relevancia
de la Educacion Cientifica mediante la comparacion de los resultados obtenidos
en diferentes paises. A diferencia de otros proyectos como el TIMSS o el PISA, que
hacen hincapié en la alfabetizacion cientifica y en aspectos intelectuales, ROSE se
centra en la relevancia de la educacion cientifica, prestando especial atencién a las
percepciones, opiniones, creencias, actitudes, valores, intereses, prioridadesy planes
para el futuro de los estudiantes respecto a la ciencia y la tecnologia (Acevedo-
Diaz, 2005). De los instrumentos desarrollados en Espana, tomamos el trabajo de
Marba-Tallada y Marquez-Bargallo (2010) cuyo cuestionario buscaba recabar la
actitud en relacion con las clases de ciencias, la ciencia y tecnologia en la sociedad,
y sus expectativas profesionales. Otro de los trabajos que pueden citarse es el de
Ortega Ruiz y colegas (1992) y es interesante notar que parte de asumir que se
ha dado mucho énfasis a las estrategias de ensefianzas enfocadas a la adquisicion
del conocimiento, pero dejando relegado el aspecto afectivo, especialmente a la
formacion de actitudes positivas hacia el estudio de las ciencias. De las encuestas
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aplicadas en Latinoamérica, destacamos la de Molina, Carriazo y Casas (2013).
Estos autores parten de apreciar -de manera similar a lo que notamos aqui en el
interior de Argentina- que los jévenes tienen concepciones favorables respecto a
la importancia de la ciencia y la tecnologia y al trabajo en ciencias, pero desfavo-
rables frente a las posibilidades futuras de trabajar en el ambito cientifico y con
manifestaciones recurrentes sobre imaginarios de complejidad hacia la actividad
cientifica. Especificamente en nuestro pais encontramos la encuesta “Percepcion
de los jovenes sobre la ciencia y la profesion cientifica” (Polino y Chiappe, 2009) y
la “Tercera encuesta nacional sobre la percepcion de los argentinos sobre la inves-
tigacion cientifica en el pais” (MinCyT, 2014). Esta encuesta fue aplicada a 1680
personas en todo el pais y la sub-muestra orientada especificamente al tema de
las “vocaciones cientificas”’ (realizada de forma telefénica) considerd 350 jovenes
de entre 15y 18 anos residentes en la region de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires y Gran Buenos Aires.

1.5 Abordaje interdisciplinario y multidimensional

El trabajo de investigacion realizado parte de considerar la ciencia como una he-
rramienta valiosa para construir un pafs sustentable, pues favorece el pensamiento
critico paraindagar el mundo que nos rodea, permite tomar decisiones informadas
acerca de cuestiones que afectan la calidad de vida y el futuro de la sociedad, y
facilita que la toma de decisiones estén basadas en razonamientos validos que in-
cluyan, cuando corresponda, la interpretacion de evidencia empirica. Esto se enlaza
con las ideas de “alfabetizar con ciencia”, “aprender ciencia haciendo ciencia”, y
fundamentalmente que “la ciencia puede ser para todos”.

Si consideramos que la problematica es amplia y por lo tanto requiere un abordaje
interdisciplinario, también que el mismo debe hacerse desde diferentes lugares.
No sélo desde la estructura formal del sistema educativo, sino también mediante
intervenciones desde una perspectiva mas amplia de educacion, donde cobra
relevancia la idea de “educacion social”.

A partir de las citadas interacciones con los jovenes y de las preguntas que nos
planteaban, consideramos que una linea de abordaje deberia ser cualitativa, usando
técnicas de investigacion-accion participativa y trabajo grupal. Pero también que
era imprescindible recabar datos cuantitativos de forma sistematica y estructural
para conocer en mejor medida cuales son las representaciones y actitudes de
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los adolescentes en relacion al conocimiento cientifico-tecnoldgico. Toda esa
informacion es esencial a la hora de intentar definir estrategias para promover las
vocaciones hacia las ciencias.

2. METODOLOGIA

2.1 Investigando las actitudes de los jovenes hacia la ciencias

Este trabajo interdisciplinario fue coordinado por investigadores del Departamento
de Luminotecnia, Luzy Vision de la Facultad de Ciencias Exactasy Tecnologia (DLLy V-
UNT), el cual también es Instituto de Luz, Ambiente y Vision del Consejo Nacional
de Investigaciones Cientificas y Tecnologicas (ILAV-UNT/CONICET).

La informacion fue obtenida a través de dos lineas de investigacion bien definidas:

1. Proyecto “Ciencia para Todos". El objetivo general fue el de generar situacio-
nes grupales y participativas que fomentaran el entusiasmo e interés de los
jovenes por la ciencia como herramienta para indagar la realidad con espiritu
critico, favoreciendo la inclusion a partir de la bdsqueda de soluciones a sus
problematicas especificas. La particularidad de esta propuesta fue el integrar
un equipo interdisciplinario de voluntarios con estudiantes de grado de las
Facultades de Psicologiay de Ciencias Exactasy Tecnologia, buscando realizar
un abordaje integral, de manera de trabajar junto a los temas especificos
los miedos e inseguridades hacia la ciencia misma. Las intervenciones se
realizaron en cinco escuelas secundarias de zonas periféricas de la capital
de la provincia de Tucuman y se conto con el apoyo del Programa Nacional
de Voluntariado Universitario, llevado adelante por la Secretaria de Politicas
Universitarias del Ministerio de Educacion de la Nacion.

2. Proyecto “Actitudes de los estudiantes del ciclo medio de la Provincia de
Tucumdn hacia el estudio de las ciencias”. El objetivo general fue disefar
y aplicar un instrumento que permitiera conocer cuales son las representa-
cionesy actitudes de los adolescentes en relacion al conocimiento cientifico,
actividad cientifica y el concepto de ciencia en general, en especial a sus
aplicaciones tecnoldgicas. El grupo interdisciplinario estuvo conformado
con investigadores de la Facultad de Psicologia (UNT), el Instituto de Inves-
tigaciones Estadisticas (INIE) de la Facultad de Ciencias Econdmicas (UNT) y
el Centro de Innovacion e Investigacion para el Desarrollo Educativo, Pro-
ductivo y Tecnolégico (CIIDEPT) del Ministerio de Educacion de la Provincia
de Tucuman. Este trabajo fue subsidiado por el Centro Interdisciplinario de
Estudios en Ciencia, Tecnologia e Innovacion (CIECTI) de la Secretaria de
Planeamiento y Politicas del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion
Productiva de la Nacion (Proyecto N° 01 03 08).
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2.2 "Ciencia para Todos”

En este proyecto colaboraron estudiantes de la carrera de Disefador de lluminacion
y de las Ingenierfas convocandose también voluntarios de la Facultad de Psico-
logfa, pensando que dicha interaccion enriqueceria los talleres con aportes para
las dinamicas de grupos y las evaluaciones en las diferentes etapas del proceso
de intervencion, ademas de focalizar “cémo nos vemos frente a la posibilidad de
estudiar ciencia”, que fue uno de los objetivos del trabajo.

PARTICIPANTES
Participaron las siguientes escuelas de educacion media de la parte central de la
provincia de Tucuman, ubicadas en zonas periféricas, periurbanas y rurales:

Escuela Secundaria Los Pereyra, localidad Los Pereyra.

Escuela Docencia Tucumana, localidad Las Talitas.

Escuela Secundaria Blas Parera, localidad San Miguel de Tucuman.

Escuela Secundaria Fernando Pedro Riera, localidad Las Talitas.

Escuela Media San Alberto, localidad San Miguel de Tucuman.

En cada escuela se trabajo con grupos de adolescentes de edades entre 16 a 18
afos, alumnos de 4° y 5° afo. Participaron un total de 220 alumnos.

METODOLOGIA DE TRABAJO

Cada escuela tuvo asignado un grupo operativo. Los mismos estaban integrados
conjuntamente por alumnos voluntarios con formacion en psicologia y en ciencias
exactas. A ellos se sumaban graduados voluntarios pertenecientes al Doctorado
en Medio Ambiente Visual e lluminacién Eficiente del DLLyV, que realizaban la
supervision correspondiente y docentes de las respectivas escuelas que llevaban
una tutoria complementaria con los adolescentes. Estos grupos se conformaron
con la idea de poder realizar un abordaje mas amplio y fructifero, teniendo en
cuenta que un trabajo interdisciplinario podria favorecer y facilitar las actividades.

La primera fase estuvo dirigida al diagndstico. Interesaba en esta primera etapa
conocer a los jovenes de las distintas escuelas, ya que teniamos en cuenta que la
realidad socio-cultural de las mismas era diferente: dos de ellas estan emplazadas en
la zona periférica de San Miguel de Tucuman, otra en zona rural y otras dos forman
parte de una localidad aledana a la ciudad. Buscamos visualizar las caracteristicas
de las mismas (modalidad, elementos utilizados, espacio fisico, mobiliario, etc.);
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como asf también de los alumnos (edad, participacion, interés, etc.), algunas carac-
teristicas del dmbito social y familiar, etc. Considerar estos aspectos era, a nuestro
entender, clave, para ajustar las estrategias de intervencion a las particularidades
idiosincraticas de cada escuela.

Para la fase de intervencion, se aportd desde ambos campos de formacién. Los
voluntarios de Ciencias Exactas se concentraron en las practicas-estimulo que servian
de disparadoras, ya que estas consistian en realizar experimentos que tenian como
fin que los alumnos se acerquen a la l6gica del planteamiento de hipdtesis y su
contrastacion empirica. Los voluntarios de Psicologia ayudaron con las dinamicas
de grupo. Se les planteaba un problema y se les proporcionaban elementos para
que grupalmente experimentaran con ellos formulando hipotesis y poniéndolas
a prueba, buscando asi resolver el problema planteado. Finalmente exponian su
trabajo y sus conclusiones en plenario con todos los compaferos, donde por un
lado se explicaban los principios fisicos y matematicos involucrados, mientras que
también se trabajaba sobre aspectos positivos y negativos vinculados al estudio
de las ciencias.

2.3 "Actitudes de los estudiantes del ciclo medio de la Provincia de
Tucuman hacia el estudio de las ciencias”

Para esta sequnda linea de trabajo implementd un proceso de seleccion

de 30 estudiantes avanzados de la carrera de psicologia que pudieran
desempenarse como encuestadores. Los criterios de seleccion buscaron articular
transversalmente los contenidos adquiridos en diferentes asignaturas desde

una experiencia netamente practica y de investigacion, a los que se sumo una
capacitacion obligatoria.

DEL RELEVAMIENTO

El territorio de la provincia de Tucuman se divide en diecisiete Departamentos y
cientodoce localidades de diferentes categorias denominadas municipios y comunas,
que constituyen los gobiernos locales. El trabajo de campo se realizd en escuelas
de cincuenta y tres localidades de la provincia, cubriendo la totalidad de los De-
partamentos. La poblacion bajo estudio estuvo constituida por todos los alumnos
de la provincia que asistian al Ultimo afo del ciclo medio. Se considerd que existen
caracteristicas de las instituciones que pueden tener influencia en la percepcion,
opiniones y vivencias de los alumnos respecto a la ciencia y la tecnologia. Por este
motivo se decidid realizar un muestreo estratificado polietépico. Los estratos se
definieron considerando las siguientes variables: Modalidad (se consideraron sélo
dos categorias: Escuelas Técnicas y Escuelas Secundarias No-Técnicas); Localiza-
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cion (se considero la ubicacion de la escuela en dos categorias: Urbano o Rural);
Gestion (publica o privada). En cada escuela que integré la muestra se selecciond
aleatoriamente una seccion del ultimo curso, donde se aplico la encuesta a todos
los alumnos presentes el dia de la visita. Se definié a azar el turno y la seccion en
que se trabajarfa, salvo en el caso de que la escuela funcionara sélo en un turno o
tuviera una unica seccion. A partir del trabajo realizado, se consiguiod administrar
2040 encuestas. En la Tabla 1 se resumen la cantidad de establecimientos en la
muestra y el nimero de encuestas aplicadas. La edad media de los alumnos fue
de 17,4 afnos, con un desvio estandar igual a 0,8.

TABLA 1
cantidad de establecimientos y de encuestas aplicadas
Establecimientos Cantidad Encuestas aplicadas
Técnicas 13 205
Privadas 34 711
Publicas urbanas 33 590
Publicas rurales 40 534
Muestra completa 120 2040

DEL INSTRUMENTO

Para desarrollar la encuesta se partio de las dimensiones a ser estudiadas del cons-
tructo ‘actitud’ en referencia a la Ciencia y la Tecnologia (Una descripcion detallada
del proceso y del instrumento puede encontrarse en Colombo et al. (2016)).

La encuesta esta disefiada para evaluar las siguientes dimensiones de la actitud
hacia las ciencias y la tecnologia:

¢ Informativa: explora si se informan sobre temas de ciencia y tecnologia, y
en caso de hacerlo, qué medios utilizan con mayor frecuencia.

e Curiosidad: qué aspectos de la ciencia y la tecnologia llaman su atencion.
e Actitud: si presenta una actitud proactiva hacia las ciencias.

e (reatividad: si asocia la ciencia y la tecnologia con actividades creativas o
de produccion de ideas y soluciones.

¢ Imagen del cientifico: para ver a qué aspectos vincula el rol de la persona
que se dedica a las ciencias y cémo lo considera.

e Utilidad: si estima que la ciencia y la tecnologia son Utiles e importantes
para el desarrollo de los paises o si solo percibe sus posibles consecuencias
negativas.
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e Ciencia en la Escuela: explora su valoracion de las materias de ciencias que
son dictadas en la institucion a la que asiste.

e Futuro: si tiene intenciones de estudiar una disciplina cientifica o de tener
un trabajo relacionado con la ciencia o la tecnologia.

¢ Influencia de la escuela: indaga si las actividades realizadas en la institucién
educativa o las personas en ella influyeron en su actitud hacia la ciencia o
la tecnologia.

La encuesta cuenta asi con un total de 60 enunciados organizados en bloques
segun cada dimension.

3. RESULTADOS

Por una cuestion de espacio, y para seguir el objetivo de este trabajo nos enfoca-
remos en exponer solamente los resultados vinculados a las demandas planteadas
por los jovenes.

3.1 De la metodologia de abordaje grupal

El utilizar grupos operativos aumenté la eficacia de las intervenciones, permitiendo
que la mayoria de las dificultades que se presentaban fueran resueltas a ese nivel.
Esta forma de organizarse también posibilitd que las tareas fueran mas fructiferas,
brindando cada voluntario sus aportes desde su formaciéon académica logrando
una integracion de diferentes saberes, todos puestos en practica con el mismo
objetivo. La metodologia empleada, basada en el trabajo grupal para la realizacién
de experimentos y resolucion de problemas, se mostré adecuada y fue bien recibida
en todos los cursos. Esto permite simultdneamente un trabajo de investigacion-
accion participativa ya que promueve la curiosidad, el interés, la actividad de parte
de ellos, evitando que se transforme en una clase expositiva con alumnos pasivos,
poniendo en evidencia el valor de aprender ciencia haciendo ciencia y permitiendo
plantearse cuestiones personales respecto a esa actividad. Queriamos desmitificar
y desnaturalizar la representacion de la ciencia como algo monotono y aburrido
que implica realizar tareas repetitivas, destacando sobre todo la novedad vy las
nociones de curiosidad.

Los voluntarios ayudaban guiando el proceso, estimulando el trabajo de los chicos.

La discusion guiada ayuda a que los alumnos comiencen a formarse una idea acerca
de la situacion problematica, para luego acotarla y formularla como un problema
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preciso, incentivando también la participacion. La vinculacion de los alumnos con
los jovenes voluntarios fue muy buena, lo que seguramente fue estimulado por
la proximidad de edad. Esto permitid que la interaccion se diera en un ambito
de mayor confianza, haciendo que expresaran sus intereses, dudas e inquietudes
de forma mas abierta. Es asi que una mayoria manifesté deseos de conocer mas
acerca del funcionamiento de las cosas e interés por los aspectos tecnologicos,
expresando que consideran que las clases de ciencia estimulan su creatividad. Sin
embargo, la problematica que plantearamos al inicio aparecié también en todas
las intervenciones: aunque reconocen la importancia que tendria para su futuro el
estudiar ciencias, una gran parte de los participantes encuentra dificiles de entender
las clases de materias como fisica, biologia y matematicas.

Por las manifestaciones de los alumnos y docentes de las diferentes escuelas, este
tipo de intervencion fue una experiencia sumamente relevante para ellos. Permitio
apreciar la didactica de las ciencias como una actividad que puede integrar los
aspectos conceptuales, procedimentales, tecnologicos, asi como los actitudinales
y emocionales.

3.2 Larepresentacion de la Ciencia y la Tecnologia

La intencion fue indagar en dos aspectos que trabajos previos (Leyton, Sanchez,
y Ugalde, 2010; Ortega Ruiz et al., 1992; Polino y Chiappe, 2009) muestran que
son asociados directamente al trabajo cientifico y tecnologico: la curiosidad y la
creatividad. Estas fueron exploradas a partir de dos dimensiones de la encuesta
las cuales estaban orientadas a estimar su valoracion por parte de los jovenes, asi
como si manifestaban actitudes positivas en este sentido.

Casilatotalidad de los alumnos encuestados manifestaron un gran interés por saber
“como funcionan las cosas”: nueve de cada diez afirman tener una gran curiosidad,
y no hay variacion en los diferentes estratos considerados. Es interesante notar
que aunqgue la gran mayoria -ocho de cada diez- manifiesta que “las cosas que
no entiendo me dan curiosidad y las investigo”, solo casi la mitad de ellos -cuatro
de cada diez- afirma que le gusta hacer experimentos. Puede decirse que aparece
una desvinculaciéon entre el hecho de “investigar” y la forma de poder hacerlo
metddicamente mediante la experimentacion, aunque la informacién obtenida
mediante el trabajo grupal apuntaba en la direccion opuesta.
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Los jovenes también asocian la ciencia y la tecnologia con la creatividad. En ese
sentido, ocho de cada diez encuestados opinan positivamente respecto a que la
ciencia y la tecnologia son creativas, y coinciden en esta apreciacion a lo largo de
los diferentes estratos. Coherentemente, siete de cada diez jovenes no consideran
que la ciencia y la tecnologia puedan ser “aburridas”.

Al evaluar los datos, puede verse que ocho de cada diez alumnos opinan positiva-
mente al ser interrogados sobre las caracteristicas de la ciencia, considerando que
puede dar explicaciones sobre como suceden las cosas y el mismo porcentaje cree
que las nuevas ideas son un resultado importante de la ciencia.

A partir de los datos puede notarse que los jovenes tucumanos tienen una repre-
sentacion positiva de la ciencia y la tecnologia, siendo los porcentajes de respuestas
similares en los diferentes estratos de la muestra.

3.3 Actitud hacia actividades de Ciencia y Tecnologia

Si bien el hecho de tener una representacion positiva de una actividad puede pre-
disponer favorablemente a la realizacion de actividades vinculadas a ella, eso no
es lo que sucede con la ciencia y la tecnologia. Los datos tienden a mostrar que en
Iberoameérica existe una escision entre la valoracion de la ciencia y el interés de los
jovenes por realizar actividades vinculadas a la misma (Polino, 2011), apareciendo
en el caso de Argentina la dificultad de sus contenidos como uno de los factores
principales (especialmente aquellas que involucren matematicas) (Mincyt, 2014).

En ese sentido, encontramos que la mitad de los jovenes encuestados en Tucuman
consideran que las matematicas les resultan dificiles. Si bien en las escuelas Técnicas
tres de cada diez responde que le resultan dificiles, ese nimero trepa a seis de cada
diez en las Publicas Rurales.

Respecto a visitar museos, reservas ecoldgicas, 0 exposiciones sobre ciencia y tec-
nologfa, aunque en media seis de cada diez jovenes manifiesta interés en hacerlo,
hay una diferencia notable entre la proporcion de respuestas de los alumnos de
las Privadas (cinco de cada diez) y los de las Publicas Rurales (siete de cada diez).

Alserinterrogados sobre suinterés por aprender sobre los avancesy descubrimientos
en ciencia y tecnologia, casi ocho de cada diez jovenes contesta afirmativamente.
Aungue como se Vio es alto el porcentaje de alumnos que consideran dificiles las
matematicas, un porcentaje ligeramente mayor -seis de cada diez- considera que
no les resulta dificil aprender sobre ciencia y tecnologia.
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3.4 Actividades en la institucién educativa

Se indago si en la institucion educativa realizaron actividades que pudieran influir
positivamente en su actitud hacia la ciencia o la tecnologia. Al ser interrogados
sobre si en la escuela realizaron experimentos en las clases de ciencias, siete de
cada diez jovenes respondio afirmativamente, siendo los porcentajes ligeramente
mas altos en las Privadas y las Técnicas. Al evaluar su participacion en muestras
cientificas en la escuela, la respuesta es practicamente equilibrada, con la mitad
afirmando que si lo hicieron y la otra mitad que no.

En lo que respecta alas salidas didacticas, es decir si con la escuela visitaron fabricas,
empresas o industrias para ver como se trabaja y produce, los mayores niveles de
respuesta se encuentran en las Técnicas y las instituciones Privadas, con cinco de
cada diez respuestas afirmativas. En lo referido a la muestra completa, solo tres de
cada diez jovenes realizaron este tipo de salidas.

Respecto a personas que podrian influir en las actitudes de los jovenes hacia las
ciencias, se indagd sobre la posibilidad de que conocieran en la institucion edu-
cativa cientificos o gente que realizara trabajos de indole tecnoldgico. Aunque en
las Privadas podria considerarse que casi dos de cada diez responde que si cono-
Cio alguien asf, practicamente solo uno de cada diez jovenes en toda la muestra
conocio un cientifico en la escuela. Al indagar sobre si sus profesores o maestros
los motivaron a estudiar ciencias, las respuestas varian entre cuatro de cada diez
en las Privadas y Publicas urbanas, a cinco de cada diez en las Técnicas y Rurales.

3.5 Actitud hacia la vocacién cientifica

Consideramos aqui cuestiones referidas a si tiene intenciones de estudiar una dis-
ciplina cientifica o de tener un trabajo relacionado con la ciencia o la tecnologia.
Debe notarse que las respuestas representan la ‘actitud’ de los jovenes hacia una
posibilidad futura, por lo que serfa una expresién de deseo en la que intervienen
cuestiones personales, sociales, familiares, evaluacion de oportunidades del mercado
laboral, consideracion de factores econdmicos, etc.

Interrogados sobre si tendrian interés en trabajar en el futuro en un ‘laboratorio’
(esto podria presentar variaciones debido a la “imagen” que cada joven tenga
respecto a lo que él considera que es un laboratorio como lugar de trabajo), cuatro
de cada diez se expresan positivamente ante esa idea, siendo igual la cantidad que
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opinan que les gustaria ser cientificos. Al indagar si les gustaria tener un empleo
relacionado con ciencia o tecnologia, puedo verse que seis de cada diez alumnos
dan respuestas positivas.

Por ultimo, se les preguntd sobre su interés en estudiar una carrera cientifica o
tecnoldgica, ya que esto implica una serie de expectativas que, debido al momen-
to vital y situacion de cada uno de los jévenes, estarian afectando su proyeccion
hacia los estudios de tercer nivel en el corto plazo, a diferencia de lo que sucedia
con los enunciados anteriores. De hecho en este caso solo tres de cada diez jove-
nes afirma que le gustaria estudiar una carrera de indole cientifico o tecnologico,
mientras que tres de cada diez opinan que no lo harian y otros tres de cada diez
dicen no saberlo todavia. Si bien en nuestro caso la pregunta era especifica de se-
guir estudiando carreras cientificas o tecnoldgicas, este porcentaje de interesados
se encuentra por debajo de los datos presentados en la Encuesta complementaria
“Vocaciones Cientificas” de la Tercera Encuesta Nacional de Percepcion Publica de
la Ciencia (Mincyt, 2014), donde la intencion de continuar los estudios ronda el
50%, y mucho mas abajo del nivel de respuesta de los jovenes de Buenos Aires,
donde ocho de cada diez encuestados manifiesta su interés por seguir estudiando
(Polino y Chiappe, 2009).

4. DISCUSION

Las respuestas de los jovenes a la encuesta y al trabajo de investigacion participa-
tiva realizado con ellos pone de manifiesto algunas dificultades que enfrentan los
jovenes en relacion a la ciencia y la tecnologia, pero también evidencia su interés
por los resultados y aplicaciones de la ciencia y la tecnologia, una gran valoracion
de las mismas y también de los cientificos. Por otro lado, muestra que la escuela
por si sola no esta consiguiendo estimular lo suficiente las vocaciones cientificas o
elinterés por la ciencia y la tecnologia. Incluso la difusion y el uso de las TICs en las
aulas no se ha mostrado como garantia de mejora en dichos intereses, problema
que ya es conocido hace mas de una década aun cuando se reconocia que su fle-
xibilidad podia proporcionar mejores oportunidades para aprender, especialmente
a las personas de zonas donde la ubicacion geografica podia representar una difi-
cultad (Benavides y Pedro, 2007). Proyectos como “Conectar Igualdad” (Klinksberg
y Novacovsky, 2015) han permitido en Argentina el acercamiento de los jovenes
de zonas menos favorecidas a la tecnologia digital y a contenidos educativos, pero
se ha podido apreciar que es necesario acompanar estas iniciativas con procesos
educativos amplios, donde la educacién social y no-formal tiene un rol fundamental.
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Las universidades pueden aportar mucho en ese sentido desde los proyectos de
voluntariado universitario, donde la interaccion con los profesionales formados
o en formacion puede resultar sumamente beneficiosa para los miembros mas
jovenes de las comunidades en zonas periurbanas o rurales.

4.1 Necesidad de una educacion social en ciencias

Creemos que esta actitud positiva de los jovenes debe ser estimulada y debe constituir
la base de propuestas a futuro que busquen mejorar el compromiso de la juventud
hacia la ciencia y la tecnologia. Si bien dicha actitud se trata de un fendbmeno com-
plejo, el cual puede verse influido por multiples variables tanto endégenas como
exdgenas, es precisamente por ello que deben ser considerados abordajes multi-
dimensionales que planteen la educacion como una inversion estratégica a la cual
deben aportar los diferentes componentes de la sociedad. La educacion cientifica
y tecnoldgica de los jévenes no puede estar acotada solamente al ambito formal
de las instituciones educativas, sino que debe ser pensada como una actividad de
educacion social y, por lo tanto, debe tenerse en claro que estara condicionada por
los factores econémicos, politicos, éticosy culturales. Lametodologia cientificay los
resultados cientificos y tecnoldgicos abren nuevos caminos, sugieren nuevos modos
de hacer las cosas, indican propuestas que no habian sido pensadas. Por lo que a
futuro la educacién cientifica-tecnologica puede producir profundas repercusiones
en esos ambitos (Valdés et al, 2002), pues todos los ciudadanos necesitamos tener
las “herramientas” que nos permitan implicarnos en discusiones importantes que
se relacionan con la marcha de nuestra comunidad, municipio, provincia o pals.

4.2 Aprender ciencia haciendo ciencia

Los resultados presentados muestran que no es independiente el deseo de estudiar
una carrera relacionada con la Ciencia o Tecnologia con el hecho de haber realizado
actividades experimentales en clase. También se ha verificado el rol activo que implica
el participar de muestras cientificas, asi como el hecho de visitar fabricas, empresas
o industrias desde la institucion educativa, lo que se correlaciona positivamente
con el interés de estudiar una carrera relacionada con la ciencia o la tecnologia.
Son por ello actividades que deben ser realizadas y fomentadas, especialmente
en las escuelas rurales.

Consideramos que lo mas valioso de la informacion adquirida con este trabajo son
las perspectivas de accion que surgen no solamente desde el sistema educativo,
sino desde el sistema cientifico y también desde el ambito gubernamental. Linea-
mientos para educacion escolar (formal) y social (no-formal): valorizacion de las
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ferias de ciencias, contar con museos de ciencia interactivos, mejorar la interaccion
con los cientificos y tecnologos, acuerdos de colaboracion con los organismos de
Ciencia y Tecnologia y las Universidades, grupos de investigacion y trabajos con-
juntos, deteccién de vocaciones, estudiar ciencias con laboratorios y experimentos
-"aprender ciencia haciendo ciencia”-, masy mejor divulgacién cientifica, formacion
de la comunidad, etc.

5. CONCLUSION

Es interesante notar los multiples atravesamientos del significante ‘interior’ en el
trabajo realizado: las respuestas de los jovenes del interior del pais, sobre todo de
las comunidades del interior de la provincia, expresando esas variables internas
vinculadas a la actitud y planteando esos interrogantes y representaciones que
salen del interior mismo de su ser. Pudimos notar asi el interés de los jovenes por la
cienciay la tecnologia, aunque también que solamente con acciones especialmente
dirigidas es que tendremos mas jévenes que se interesen en elegirlas como opciones
profesionales. Sin embargo el objetivo de responder a las demandas pedagogicas
y lograr una mejor educacion en ciencias y tecnologia no debe ser solamente el
preparar a los estudiantes como si todos debieran llegar a ser especialistas en esas
disciplinas. Si bien la sociedad necesita buenos cientificos y tecnologos, la forma-
cion que debemos buscar es aquella que les permita a los jovenes el desarrollar sus
potencialidades, una alfabetizacion en ciencias que les permita desarrollar formas
de pensamiento que los lleve a tomar mejores decisiones en los diferentes dmbitos
de su vida -personales y sociales- y a tomar conciencia de los problemas del pais y
participar en la busqueda conjunta de soluciones. Prepararlos para una sociedad
moldeada por los desarrollos en ciencia y tecnologia implica simultaneamente
contribuir a disminuir las desigualdades y la exclusion, metas que conducen indu-
dablemente a una mejor calidad de vida y a sociedades mas justas.
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Resumen

El escrito pretende llamar la atencién sobre la importancia del aspecto moral en la educacion
virtual. Se reflexiona sobre la identidad digital de aquel que se educa en un entorno virtual
de aprendizaje o que simplemente vive bajo las actuales coordenadas que han delimitado a
la tecnologia educativa. En este contexto, la identidad digital es definida como la expresion
hiperexistencial del hombre ciborg manifestada en su avatar que actda en el ciberespacio.
Asi las cosas, la construccion del escrito se elabora a partir de la necesaria relacion de la ética
con la educacion y la tecnologia, comprendiendo al ser humano como sujeto que se educa
y que se afecta por lo tecnologico. Lo urgente no es la limitada preocupacion por el plagio.
Se argumenta sobre lo perentorio, es decir, adentrarnos en los campos fecundos y todavia
inexplorados de la ética vivenciada en los entornos virtuales de aprendizaje. La tecnologia,
mas alla de fomentar herramientas pasivas en las manos de los usuarios, adquiere matices
de agente moral que influye sobre aquellos que la utilizan, que aplicada a la educacion exige
renovacion de los planteamientos pedagogicos para la actualidad. Todo ello hace pensar
en la necesidad de cuestionar o de replantear los paradigmas pedagdgicos que orientan la
educacion adistanciay que deberan tener de manera axial a los valores como su fundamento.
Finalmente, la relacion de la triada educacion, tecnologia y ética, encuentran en ésta ultima
un campo poco indagado y de necesario estudio para una educacion virtual de calidad.

Palabras clave: aprendizaje; identidad digital; entorno virtual, ética; antropologia.

Abstract

The paper aims to draw attention to the importance of the moral aspect in virtual edu-
cation. It reflects on the digital identity of the one who is educated in a virtual learning
environment or who simply lives under the current coordinates that have defined edu-
cational technology. In this context, the digital identity is defined as the hiperexistencial
expression of the cyborg man manifested in his avatar, which acts in cyberspace. Thus, the
construction of writing is based on the necessary relationship of ethics with education and
technology, understanding the human being as a subject that is educated and affected
by technology. The urgent thing is not the limited concern about plagiarism. It is argued
about the peremptory, that is, to delve into the fertile and still unexplored fields of ethics
experienced in virtual learning environments. Technology, beyond promoting passive tools
in the hands of users, acquires nuances of moral agent that influences those who use it,
which applied to education requires renewal of pedagogical approaches to the present.
All this suggests the need to question or rethink the pedagogical paradigms that guide
distance education and that should have values in an axial manner as its foundation.
Finally, the relation of the triad of education, technology and ethics, finds in this last one
a little researched field and of necessary study for a highly qualified virtual education.

Keywords: learning, digital identity; virtual environment, ethics, anthropology.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Educagao
vol. 75, ndm. 2 [(2017/12/31), pp. 41-58, ISSN: 1022-6508 / ISSNe: 1681-5653
Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI/CAEU) / Organizagao dos Estados Iberoamericanos (OEI/CAEU)

Articulo recibido / Artigo recebido: 26/09/2017; aceptado / aceite: 17/12/2017



El problema ético de la identidad digital en la educacion virtual

1. INTRODUCCION

El escrito que se tiene entre manos hace parte de un primer estudio que buscara
revisar el cumplimiento de la relacién intrinseca entre ética y educacion virtual.
Teniendo en cuenta que la educacion tiene una mision propia y que el ser humano
al cual esta destinada ha cambiado por la influencia de la tecnologia, el escrito
presenta una aproximacion al concepto de antropologia digital para determinar las
caracteristicas de este nuevo conceptoy su necesaria relacion con la educacion virtual.
Por consiguiente, el énfasis se ha puesto en el estudio del ser humano actualizado
por la influencia de la tecnologia. Estudiaremos algunas reflexiones filoséficas en
torno al ser humano para llegar a la exposicion de la antropologia digital expresada
en el ciborg y manifestada en el avatar. Es a ese tipo de hombre que se destina la
tarea de la educacién que cotidianamente hace uso de los entornos virtuales, y de
modo particular, los entornos virtuales de aprendizaje. Entonces, se trata de poner
sobre la mesa los elementos de lo tecnoldgico y de lo educativo para analizar el
impacto dado a un nuevo estudio antropoldgico, que facilite una revision suficiente
para afirmar una auténtica educacion virtual desde el e-learning. El mencionado
analisis tendra como punto de llegada la respuesta ética y de compromiso moral
frente a los nuevos discursos y disefilos metodoldgicos para educar.

Es importante reflexionar sobre la necesaria relacion de la ética la educacion y la
tecnologia, comprendiendo al ser humano como sujeto que se educay que se afecta
por lo tecnoldgico. El trinomio, educacion-ética-tecnologia, no se ha abordado am-
pliamente desde la reflexién pedagodgica, aunque iniciativas recientes como Serholt
etal. (2017) y Plante (2017) merecen ser destacadas.se ha escrito sobre tecnologia
educativa desde varias perspectivas, empero, la reflexion que se proyecta tendra
que ser necesariamente ética, ampliando la recurrente preocupacion respecto al
plagio (Gasparian, 2017; Cilliers, 2017).

Ellectorencontrara cuatro apartados en este escrito. El primero referido a la reflexion
antropoldgica en torno a la identidad digital. El segundo, presenta la educacion
virtual destinada a la nueva concepcion antropolégica del sujeto en su identidad
digital. Finalmente, en el tercer apartado, se abordan algunas consideraciones
que abren la expectativa en torno a una investigacion concienzuda que analice los
criterios éticos que se han ido aplicando a la educacion virtual desde sus diferentes
elementos fundamentales.
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2. UNA IDENTIDAD DIGITAL COMO NUEVA REFLEXION ANTROPOLOGICA
PARA NUESTROS DiAS

Definir laidentidad del ser humano que se forma en la educacién virtual se convierte
en algo problematico. Un problema abordado desde la reflexién antropoldgica en
cuanto analisis del sujeto humano, que se individualiza en el concepto de identidad.

La identidad humana se expresa y se dice en el término YO. La tradicién académica
y la historia del pensamiento se han dado a la tarea de elaborar las distintas concep-
ciones sobre el YO: Decir YO implico un conocimiento identitario y un avance para
la linguistica —pronombre personal— de todos los idiomas de los distintos lugares
del planeta. Los clasicos pensadores griegos —Socrates en su Apologia, Platon en
sus distintos Didlogos y Aristteles en sus obras Etica a Nicomaco— aportaron los
elementos constitutivos para la definicién de hombre. Fue una definicién con un
enfoque moral al concebirlo como el ser virtuoso, cuya Unica riqueza es el bien, que
le hace responsable de sus acciones y asi mismo le hace ser sujeto moral (Cassirer,
1968). Haciendo un salto en la linea del tiempo se llega a otras formulaciones, una
de ellas promulgada por Descartes en su expresion: “Cogito ergo suum”, es una
de las expresiones en las el yo esta tacito y se refiere a una acciéon propia del ser
humano en el pensar. Posteriormente la psicologia con grandes pensadores como
Freudy otros, propusieron sendos estudios sobre el significado del YO, curiosamente
retorna sobre el clasico concepto de alma o la psique, como entidad responsable
de las acciones humanas. Segun lo plantea Foucault (1991), «lo que categoriza al
individuo (...), le imbuye una identidad, le impone una ley de verdad que él debe
admitir y los demas han de reconocer en él (...), es una forma de poder que hace
delindividuo un sujeto». Por otra parte, el mismo Foucault (1991) aplica el término
tecnologias al yo, entendiéndose como operacion, se trata, entonces, de saber
como opera el yo (el si-mismo) con su cuerpo, con su alma, de alguna manera se
trata de analizar las acciones del si-mismo (Foucault, 1991, p. 47).

Caminar hacia el objetivo de estudiar la construccion de identidad del ser hu-
mano, tiene un punto de quiebre y de obligatorio analisis en la obra de Bauman
(2006). La identidad del ser humano prevalece desde su individualidad en cuanto
que ésta le hace mds auténtico, se trata segun Bauman (2006) de buscar mi yo
real y ser fiel a él mismo. Sin embargo, el quiebre estd en que la individualizacion
buscaria los amafados intereses egocéntricos, es lo que ha definido Bauman en
su filosofia como una identidad fluida y dindmica, consecuencia precisamente de
una sociedad liquida.
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Ahora bien, se define al individuo humano desde su identidad sexual o de género,
determinando su ser de hombre o su ser de mujer, o generando algunas concep-
ciones a partir de ciertas perspectivas como sea definido ese individuo. Para Gergen
(2006) el individuo es construido socialmente y desde el contexto postmoderno
se afirma como un producto de las relaciones que otrora fueron determinadas en
la entidad del yo individual (p. 191). Es interesante la reflexion del autor en torno
a la interpretacion de los signos y en este caso referido de manera particular al
lenguaje. Se requiere necesariamente del otro —el yo relacional- para que interprete
los signos que YO como individuo emito o realizo, tal relacion establece significado
a mis expresiones y del mismo modo interpreto los signos del otro YO. De lo ante-
rior se infiere, entonces, que la identidad del YO como individuo se asume dentro
del engranaje que los «rituales sociales lo permiten y se es tal persona porque es
esencial para los juegos generales de la sociedad [...] Y como no hay yo fuera de
un sistema de significados, puede afirmarse que las relaciones preceden al yo y
son lo fundamental» (Gergen, 2006, p. 210). Sin relaciones, no hay interpretacion
y mucho menos lenguaje. El analisis del autor a partir de la postmodernidad y de
lo que se entiende por el YO es afirmar de manera categoérica la «anulacion de
la categoria del yo, ya nadie puede determinar con total certeza qué significa ser
persona» (p. 219). Asunto que deriva en consecuencias éticas y morales a partir de
una responsabilidad colectiva y ya no del individuo, es una culpabilidad de todos
y a la vez de ninguno. La insistencia que hace el autor a lo largo de su escrito es
explicitacion de como se ha saturado el yo a tal punto que en la postmodernidad
no solo se imputa la culpa del individuo responsable de cualquier falta o evento
negativo, sino que a su vez se involucran otros actores que construyen la escena,
los que rodean o acompanan la accion del yo (Gergen, 2006, p. 210). Se da un
constructivismo social del yo, lo saturan con el protagonismo de otros o un telén
de fondo que masifica las individualidades.

Por otra parte, y en relacion con el tema de la tecnologia, Gergen (2006) estudiara
lo que denomina «tecnologias de la saturacion social centrales en la supresion
contemporanea del yo individual». (p. 80) La detallada descripcion de cada uno
de los avances tecnologicos, desde la aparicién del tren hasta los modernos avan-
ces en las comunicaciones, que han permitido incrementar el nivel emocional de
muchas relaciones humanas, la distancia ya no es un problema para mantener
sentimientos de amistad. Empero, esto trae una consecuencia que el autor deno-
mina la colonizacion del yo, que puede entenderse como el desplazamiento del
yo y el emplazamiento del yo tecnolégico. De alguna manera, el autor plantea
una situacion de crisis ocasionada por la postmodernidad que hace ruptura con la
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vision romantica de la modernidad en la responsabilidad y empoderamiento del
individuo para caer en un mar de diferentes tonalidades que diluyen la realidad
del yo (Gergen, 2006, p. 121).

Del estudio —algo pesimista— de Gergen analicemos la fuerte influencia de la tec-
nologia en la elaboracion de una nueva definicion de identidad digital, que facilita
la telepresencia del ser humano, que se proyecta en el ciberespacio y que puede
ensefar-aprender en un espacio global, cada vez mas amplio. Estudios recientes
como Mahiri(2016;2017)yde Oliveira (2017) indican que efectivamente categorias
aceptadas como identidades raciales/étnicas primarias, o bien denominaciones de
origen geografico, edad o género no reflejan la gama fluida de experiencias vividas
por las personas con fuerte actividad en la sociedad digital. Se desprenden retos
para la educacién en general y para el planteamiento multicultural en particular.
Es necesario reconocer que en la actualidad la identidad digital es nueva expresion
antropologica. Lo que manifiesta el problema del cual se ocupa esta reflexion,
pues ya no es posible mantener las clasicas definiciones sobre el ser humano.
Paulatinamente la identidad del ser hombre se ha afectado positiva o negativa-
mente —depende la arista de quien lo quiera ver. Hoy por hoy el hombre tiene un
nuevo tipo de identidad o identidad digital. Este es el problema con el que tiene
que habérselas la educacion virtual.

Asi las cosas, la nueva concepcion de identidad tiene a su vez dos maneras de ma-
nifestarse, la primera sigue siendo a través del cuerpo pero que se ha actualizado
en un nuevo concepto al que se le ha denominado ciborg y la sequnda esta dada
en una representacion digital y electronica que navega en el ciberespacio deno-
minada avatar. Ambos conceptos —ciborg y avatar— se van reelaborando desde la
nueva perspectiva de una antropologia digital.

Veamos el primer concepto de ciborg. Es clasico citar como referente para el caso
del ciborg a Haraway (1995), esta autora dice que ciborg «. .. es una criatura hibrida,
compuesta de organismo y maquina» (p. 62); es también un ente humano o de
otra criatura disfrazado con “alta tecnologia” como sistemas de informacion de
control ergonémico, por ejemplo, los textos y dirflamos los hipertextos en cuanto
sistemas autonomos de comunicacion. Tal vez llamar al ciborg de “criatura hibrida”
lo sitUe lejos de la vida cotidiana. La propia palabra “ciborg” puede dar la impre-
sion de futurismo o ciencia ficcion. Los ciborgs, sin embargo, estan mas cerca y
son mas numerosos de lo que podamos pensar. Estas criaturas hibridas son todas
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aquellas personas que llevan protesis o implantes robdticos que pueden compensar
la disfuncionalidad de érganos naturales o expandir la funcionalidad del cuerpo
humano. Aguilar (2008) afirma que:

Debido a la incision en la carne de las nuevas tecnologias, su ontologia clasica
(del ser humano) ha sufrido un cambio radical que obliga a pensarlo en pardme-
tros diferentes a los establecidos hasta la fecha y cuestiona de nuevo conceptos
como alienacion o humanidad, ademas de volver obsoletas las categorias de
sexo y género. [...] se analizan como ejes ciborgizadores del cuerpo: el cuerpo
textual del mapa genético y las posibilidades de la bioingenieria, y el mundo
virtual de Internet donde se diluye el cuerpo fisico o el no-cuerpo de la filosofia
transhumanista (p. 9).

Algo interesante de resaltar del texto anterior es la afirmacion explicita sobre el
Internet, al ser un mundo donde se diluye el cuerpo fisico, entonces, la realidad
corporea es un autémata que realiza el ejercicio de teclear y manipular un mouse,
mas pareciera una existencia petrificada en el tiempo entre la silla y el escritorio,
toda la atencion la centra en la pantalla que absorbe su existencia sincronica.

Broncano (2009) aterriza mas el concepto ciborg sin dejarlo tan futurista y lo aplica
para todos los seres humanos, pues segun el autor somos «hechos de materiales
organicos y productos técnicos como el barro, la escritura, el fuego» (p. 20). Son
seres posthumanos o de la frontera y es posible que el ciborg experimente sen-
timientos contradictorios con lo que le ha transformado y que se llama protesis.
La protesis molesta y genera una nostalgia de lo primigeniamente natural, algo
artificial que se liga a un pasado. Como lo expone Broncano (2009), «la categoria
ciborg es una figura a la vez descriptiva de lo que somos y parte del imaginario de
lo que queremos ser» (2009, p. 45).

Por otro lado, la nueva identidad digital del ser humano se manifiesta en multiples
dispositivos. Es un “yo virtual” que habita desde el correo electrénico, blog, cursos
online, hastaelmundo delas distintas redes sociales. «Tenemos multiples mascarasy
en multiples aparatos digitales[...] Yano habria una multiplicidad de yoes separados
por la pantalla que nos servirian para crecer en el mundo offline, sino que ahora
nuestras vidas enteras fueron invadidas por redes sociales y tecnologias moviles»
(Valderrama, 2017). Este mismo autor cita de manera detallada a Turkle (2015) se
vuelve menos posmoderna en sus fundamentos y mas nostalgica, la conexion con
otros por internet nos haria mas solitarios, pues el vinculo no seria tan verdadero
y auténtico como el que se genera en las relaciones cara a cara:
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En Facebook, estas, ostensiblemente, representandote a ti mismo y hablando
de tu propia vida. Es por eso que la gente te quiere. Quieren saber lo que estas
haciendo y pensando. En teoria, usted conoce la diferencia entre usted y su yo
de Facebook. Pero las lineas se vuelven borrosas y puede ser dificil mantenerlas
rectas. Es como decir mentiras muy pequefas con el tiempo. Te olvidas de la
verdad porque esta muy cerca de las mentiras (Turkle, 2015).

Lo anterior sugiere un dilema antropoldgico que podria llegar a ser un dilema ético.
El dilema existe entre el “yo analdgico o real” también llamado offline y el “yo
virtual o digital” o llamado online. Para Giones y Serrat (2010) una misma persona
puede tener diferentes identidades «como fan de un grupo de musica internacio-
nal, como miembro de una comunidad religiosa y como integrante de una saga
familiar. Estas tres identidades pertenecen a una misma persona y eso se puede ver
facilmente reflejado en Internet» (Giones y Serrat 2010). La mascara virtual del yo
real deja las huellas de lo que dice ser en los distintos entornos virtuales en donde
interactla, para entender esta afirmacion vale la pena traer a colacion la mencion
que hace Gubert (2002) sobre el analisis de la obra de Adelbert von Chamisso La
maravillosa historia de Peter Schlemihl, en la afioranza del protagonista (Schle-
mihl) de su sombra. A la nueva identidad digital le ocurre lo que decia Chamisso
de aquel hombre, cuyos limites corporales se desbordaban en la sombra, como
derivaciones o una dispersion del yo que se podian manipular en su contra con
practicas magicas (Gubert, 2002, p. 12). Entonces es posible que electrénicamente,
desde los medios digitales, se muestre nuestra existencia, a través de las huellas
que deja el "yo” en el ciberespacio como identidad virtual (Rivera, 2014, p. 370).

Para afiadir complejidad a la situacién, la nueva mascara del ser humano esta en
medio de una cultura modificada por lo cibernético, habita ahora en la cibercul-
tura, esta en un nuevo mundo, el mundo de lo virtual o de los entornos digitales.
En ese ciberespacio se expresa y existe el ser humano que se proyecta a través de
la nueva mascara digital o avatar (De Kerckhove, 1999). Curiosamente el término
mascara evocara el origen griego del mismo término en el concepto de persona
o prosopon. Redondeando la idea, la nueva identidad digital del ser humano es
el avatar proyectado, es la representacion electronica de la informacion del ser
humano en el ciberespacio. Al respecto Castaneda y Camacho (2012) afirman que
la configuracion de éste nuevo tipo de identidad dada por el mundo de lo técnico
o medios tecnoldgicos donde esta el sujeto humano es la identidad digital. Iden-
tidad digital, que para Anwar et al (2006) significa la representacion electronica
que brinda informacién acerca de un individuo u organizacion especifica. Para
Pérez (2012), definir identidad digital es poner «el énfasis en aquellos rasgos del
individuo que encontramos digitalizados y que estan a disposicion de los demas.
[...] aunque Internet, las redes sociales y los dispositivos moviles son los que lo
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han impulsado...» Determinar la identidad de alguien antes de la aparicién de la
Internet se supeditaba a la documentacion escrita y a los archivos generados en
las oficinas o lugares destinados para tal fin. Para Pérez (2012) es a finales del siglo
XX donde se facilita la digitalizacion de la informacion personal y es posible leer
mediante un codigo de barras o un codigo QR toda la informacion sobre el ser
humano que porta tal identidad. En definitiva, podria aceptarse entonces que la
identidad digital es la expresion hiperexistencial del hombre ciborg manifestada en
su avatar que actua en el ciberespacio.

3. LA IDENTIDAD DIGITAL Y LA EDUCACION VIRTUAL

El ser humano actualmente habita entornos virtuales. Mediante su avatar existe en
un ciberespacio y fortalece su condicion de ciborg. El tema de la identidad digital y
su relacion con los entornos virtuales de aprendizaje, ha tenido un amplio estudio
desde la percepcion de la psicologia de la educacion virtual. Se afirma que desde las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) emergen procesos distintos
de desarrollo y socializacion. Lalueza et al afirman en Coll y Monereo (2008) que:

Si bien nuestro analisis sobre la construccion de identidad en el ciberespacio
se ha basado en el texto escrito y la des-corporeizacion, aqui nos encontramos
con algo asi como una nueva re-corporeizacion, con formas de construccion de
identidades que utilizan no solo la narrativa y el texto, sino también la imagen'y
representaciones iconicas donde el cuerpo se satura de contenidos simbolicos.
(p. 70)

En la cita de Lalueza es importante resaltar que la nueva identidad digital se es-
tructura a partir de la narrativa, el texto, la imagen y las representaciones iconicas.
Parece mantenerse una escision entre cuerpo e identidad, entre lo expresadoy quien
lo expresa, asunto que debera ser tenido en cuenta para analizar los comporta-
mientos y los pensamientos, entre el que escribe y lo que escribe. Estos matices y
precisiones son importantes a la hora de relacionarlos con los entornos virtuales y
con mayor razon si dichos entornos son de aprendizaje, es un asunto que colinda
con responsabilidades éticas y morales de quien se expresa, educa y aprende en un
entorno virtual. La construccion de una identidad en la red, segun Coll y Monereo
(2008), parte del acuerdo unanime al afirmar que «la frecuente interaccion con otras
personas en un entorno virtual pude generar una representacion autorreferencia-
da del propio yo, es decir, la percepcion de que existe en la red al menos un “yo
mismo”, en palabras de Galvez y Tirado (2006) que nos representa e identifica, es
decir una identidad virtual» (p. 123). De Oliveira et al (2015) sugieren que las fuerzas
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del cambio tecnoldgico y la globalizacion combinadas con la creciente facilidad
de uso y acceso a estas tecnologias tienen implicaciones para la construccion del
conocimiento que se situan en diferentes niveles de solidaridad y compromiso (in-
dividual, grupal y comunitario). Estas nuevas formas de interaccion y construccion
del conocimiento permiten la aparicion de pedagogias de abajo hacia arriba que
pueden conducir a la licuefaccion de las identidades raciales y culturales.

Si lo dicho hasta ahora hace referencia a una identidad creada por los medios
tecnoldgicos, entonces ;donde se puede concretar dicha expresion de identidad?
La evidencia estd en las actuales generaciones de jovenes. Han sido diversas las
denominaciones que se han dado a esta generacion, a saber: Generacion X,
Generacion Baby boomers, Generacion perdida, etc. Como resultado de juiciosas
investigaciones alrededor de la generacion de los jovenes se pueden mencionar
tres obras: Generacion Einstein de Jeroen Boschma (2007) , La generacion APP de
Howard Gardnery Katie Davis (2014) y las Ultimas publicaciones sobre la generacion
Millennials, por ejemplo Millennials en la oficina: Codmo lidiar con una generacion
que no sigue las reglas de Lee Caraher (2015). Las obras de Boschma y Caraher
tienen un enfoque de mercadeo, pues su intencion es mostrar la generacion de los
jovenes como potenciales consumidoresy clientes activos de las distintas tendencias
de la economia de mercado.

Los jévenes de la Generacion Einstein —segun Boschma—tienen toda la informacion
que necesitan, no se pueden imaginar una situacion distinta sin el Internet. Cuantas
veces chatean, asi mismo es su concepcion de amistad y de mundo, es muy facil
enviar un “me gusta” y su vida se simplifica en estas acciones de las redes sociales;
se sintetiza en emoticones y breves expresiones. Es posible que a ésta generacion
se le pueda denominar también nativos digitales segun la concepcion de Prensky
(2010), porgue son jévenes que tiene a mano la informacion en la Internet las 24
horas de los 7 dias a la semana. «Internet se ha convertido en mucho mas que una
biblioteca digital» (Boschma 2007, p. 55). Los jovenes «Estan aprendiendo a pensar
sobre el propio pensamiento, la metacognicion» (p. 109). Se miran y juzgan a si
mismos dentro de procesos mentales de como son y porque lo hacen. Desde sus
caracteristicas diferenciales son jovenes a los que les gusta argumentar y discutir
sobre las realidadesy acontecimientos con los posibles desenlaces, se vuelven lideres
de nuevos cambios y de nuevas expectativas, aunque también pueden abrigar un
sentimiento temporal de que «nada tiene sentido» (p. 109)
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Por otro lado, en la obra de Gardner y Davis (2014) se explica el sentido de una
generacion en su mayoria de jévenes que gestionan su identidad y que no siempre
coincide con lo que realmente son, es decir, son jovenes de personalidad timida e
introvertidos y cuando estan en linea son mas extrovertidos (p. 73). La privacidad
y la imaginacion en el mundo digital abre a los jovenes nuevas vias de expresion
creativa. Es una investigacion que merece ser estudiada con mayor detenimiento,
que por ahora permite afirmar ciertos cambios en las conductas y acciones huma-
nas de quienes son llamados nativos digitales y de los nuevos criterios para valorar
sus acciones. Sobre todo porque se requiere analizar como esas App (aplicaciones
digitales o electronicas) ayudarian a gestionar un ambiente virtual de aprendizaje
y que elementos de la accién educativa se requieren estudiar con el proposito de
aprovechar sus beneficios desde una educacién virtual. Para Gardner (2014) «...la
identidad de los jovenes esta cada vez mas prefabricada. [...] como una aplicacion
omnibus» (p. 70) queriendo con esto demostrar que las caracteristicas mas relevantes
de la persona no se pueden determinar facilmente.

De manera expedita se mencionaron las distintas caracteristicas de como se han
estudiado las generaciones recientes. Ahora bien, dichas generaciones son un reto
que se impone a la educacion, la tecnologia le ha modificado las coordenadas en
las que se mueve el sujeto a educar. En cuanto mejor dominio tenga la educacion
de los recursos tecnoldgicos, asi mismo sera el éxito en su tarea primordial, en
palabras de Ramirez y Casillas (2014) el nuevo capital tecnoldgico es una nueva
especie del capital cultural. Por tanto, el capital tecnologico,

[...] comprende el conjunto de saberes, savoir-faire y saberes practicos usados
en el proceso de aprendizaje (sentido con que utilizan las TIC en la escuela). Su
posesion es un atributo que diferencia a los individuos y les permite competir
de mejor manera en muy diversos campos y espacios sociales. Consideramos
que el capital tecnoldgico, en tanto nueva especie del capital cultural también
se puede medir en sus propios términos, en sus formas: Incorporada, Objetivada
e Institucionalizada. (Ramirez y Casillas, 2014, p. 30)

Asi las cosas, ademas de la riqueza cultural que en la educacion es un capital neto
para vehicular el conocimiento, este se allega mas facil cuando se afiade un nuevo
capital: el tecnoldgico. Empero, el término capital puede parecer algo clasista y no
se trata de tal acepcion peyorativa, por el contrario la intencion es de incrementar en
riqueza las estrategias y métodos para educar, como dira Ramirez y Casillas (2014,
p 37) formulando politicas que sigan aumentando la inclusion y disminuyendo la
brecha digital que amenaza esta nueva forma de educar.
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4. LA ETICA ABORDA LA TECNOLOGIA

El punto de encuentro entre la ética y la tecnologia ha tenido diversidad de re-
flexiones y de estudios, entre ellos el “Principio de responsabilidad” anunciado por
Hans Jonas. La responsabilidad jonasiana esta determinada por el nuevo imperativo
ético a saber: «Obra de tal modo que los efectos de tu accién sean compatibles con
la permanencia de una vida humana auténtica en la tierra» (Jonas, 1995, p. 40).
Ahora bien, el tema ético ha tenido un amplio abordaje en relacion con el medio
ambiente, tematica que aun sigue vigente. Otros autores desde la compilacion hecha
por la UNESCO vy editado por Henk A. M. J. Ten Have (2010) han manifestado un
dialogo interdisciplinar entre las ciencias del medio ambiente y la ética ambiental.

¢Tiene la tecnologia algun espacio en la ética? O la otra manera de formular la
cuestion es: ¢la ética puede limitar o determinar el influjo de la accién tecnologica?
Ambos interrogantes se plantean desde el marco educativo que relaciona los tres
términos de este escrito. Para este apartado se tendra en cuenta la compilacion de
los editores Kroes y Verbeek (2014), que permitira comprender mejor los analisis
sobre el estatus moral o el estado moral de los artefactos técnicos o de la accion
moral de la tecnologia. Se trata de entender mejor la influencia de la tecnologia
sobre el ser humano o sobre las acciones humanas, como si los artefactos o dis-
positivos tecnoldgicos asumieran un rol de agentes, veamos:

Al ser “agentes” en lugar de simples instrumentos pasivos, los artefactos téc-
nicos pueden influenciar activamente en sus usuarios, cambiando la forma en
que perciben el mundo, su forma de actuar en el mundo y la forma en que
interactuan entre si. Artefactos técnicos, que se toman como agentes para ser
susceptibles de valoracion moral: mas o menos similares a los seres humanos,
artefactos técnicos en si mismos cuyas acciones pueden ser calificadas como
moralmente buenas o malas. Desde este punto de vista, la imagen de artefactos
técnicos siendo instrumentos pasivos moralmente neutros se sustituye por una
imagen en la que los artefactos técnicos figuran como una especie de agentes
morales (Kroes y Verbeek, 2014, p. 1).

Afirmar que los artefactos técnicos son “agentes” que influyen moralmente en
los usuarios, es una aseveracion que genera mas que preocupacion, propone una
revolucion. Es posible, entonces decir —en este caso— que la tecnologia misma
transforma el proceso educativo, adquiriendo nuevos matices. Algo de resaltar
sobre esta particularidad es el caracter dinamico que imprime el significado mo-
ral del artefacto. Siguiendo con Kroes y Verbeek (2014), en la introduccién que
escriben en su obra compilatoria, presentan de entrada el dilema clasico sobre la
bondad o maldad de lo tecnolégico. A partir de referencias al mundo griego con
Prometeo, pasan a relatar un cuento chino cuyo protagonista (el anciano clasico
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de las historias chinas) es interpelado por Tsi Gung quien observa que un anciano
riega la tierra a través de zanjas y Tsi Gung le propone remplazar dicho trabajo con
una maquina. Ante la propuesta el anciano reprende tal accion considerando que
el hombre al usar una maquina transforma su corazén en maquina. «Razoén por la
cual, el uso de la tecnologia no es compatible con los principios de la buena vida.
Es una caracteristica inherente de la tecnologia (su caracter maquinal) que hace
de su uso algo moralmente malo» (Kroes y Verbeek, 2014, p. 3). Es como si se
corrompiera el espiritu del usuario al manipular el artefacto, pues su corazon pierde
susimplicidad y se hace otra maquina. Para salir del embrollo los editores presentan
las contribuciones de diferentes autores que permitiran dilucidar la cuestion sobre
lo bueno o malo de la tecnologia, o la accion moral de la tecnologia y sobre la
accién moral de los artefactos técnicos en un sentido literal. Significa entonces,
que los artefactos técnicos son agentes morales y actuan sobre algo o alguien. «De
acuerdo con las teorfas éticas tradicionales tal caracterizacion es confusa debido a
los artefactos técnicos no admiten ninguna calificacion moral por si mismos, ya sea
bueno, malo o neutral» (p. 4). Sin embargo, las cosas materiales influyen sobre la
conducta y las acciones humanas, la historia podria dar evidencia de ello al recordar
a un ser humano antes de la aparicion de la imprenta y posterior a su invento o
lo que hemos percibido todos y es lo que ha significado la aparicion del internet;
el acaecimiento de algo modifica las teorfas. Es asi, como todos los autores que
contribuyen en el escrito £/ estatuto moral de los artefactos técnicos, comparten
un interés comun, a saber, «<como interpretar el estado moral de los artefactos téc-
nicos, un problema que se hace cada vez mas urgente con la creciente influencia
de la tecnologia en la vida moderna» (Kroes y Verbeek, 2014, p. 5).

Es importante mencionar que en este desglose que se va haciendo de la obra
referenciada, el eco de fondo es la educacion virtual mediada por la tecnologia y
sus repercusiones éticas. Continuemos. En el texto compilado de Kroes y Verbeek
(2014), Carl Mitcham comienza su contribucion analizando en primer lugar si los
artefactos técnicos son agentes morales, es decir, actian moralmente. Mitcham
define dos olas que han tratado el dilema, en la primera se defiende que la accién
moral no le pertenece al artefacto sino al disefiador o usuario humano; mientras
que en la segunda ola la reflexion gird en torno a la accion de los artefactos,

[...] fue asi como en los afios ochenta un pequefo grupo de socidlogos de
Ciencia, tecnologia y sociedad (STS) propusieron un nuevo enfoque llamado
Actor Network Theory (ANT) que eyectd cualquier distincién entre la agencia
principal en humanos y la agencia secundaria en artefactos. Las figuras princi-
pales de este nuevo enfoque fueron Bruno Latour, Michel Callon y John Law
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[...]. Para Latour, la distincion entre agentes y sus artefactos agentes debe ser
reemplazada por un concepto de “actantes” que se aplica igualmente a ambos
(Kroes y Verbeek, 2014, p. 19).

Lo interesante de la apuesta de Mitchman es que termina relacionando el estudio
académico sobre la accion moral del artefacto técnico. Ademas, de agregar a tal
estudio la dimension performativa del lenguaje y del habla como condicion propia
del agente moral, para lo cual se vale del estudio de Arendt (1993)

En todo caso, sin el acompafamiento del discurso, la accion no soélo perderia su
caracter revelador, sino que también su sujeto, como si dijéramos; si en lugar de
hombres de accion hubiera robots se lograria algo que, hablando humanamente
por la palabra y, aunque su acto pueda captarse en su cruda apariencia fisica sin
acompafnamiento verbal, sélo se hace pertinente a través de la palabra hablada
en la que se identifica como actor, anunciando lo que hace, lo que ha hechoy
lo que intenta hacer. (Kroes y Verbeek, 2014, p. 202)

Esto le permitira concluir que la automatizacién de procesos, por mas robotizados
que parezcan no pueden reducir el discurso o el lenguaje al artificio mismo. No
hay accion sin palabra o sin discurso. Se podria incluso decir, que toda accion que
reclama su responsabilidad implica una justificacion del lenguaje que la explica.
Un ejemplo claro de lo que se esta afirmando, es asumir que los procesos de auto-
matizacion que realiza un robot corresponden a la mecanizacion de sus acciones,
sin embargo, el robot no puede explicar o justificar los distintos fallos que puedan
tenersusacciones. La argumentacion que justificalas consecuencias de las acciones
y explica lo malo de ellas no puede hacer parte de un proceso de automatizacion.
Es posible que un entorno virtual de aprendizaje cumpla con unos para metros y
estandares de calidad, por ejemplo, cuando un tutor disea un curso cumple con
unos estandares y rubricas para que los contenidos posean la calidad y pertinente
a los estudiantes. Por lo anterior, tanto quien disefia, como el tutor asumen una
responsabilidad moral al facilitar mediante un dispositivo el conocimiento de aque-
llos participantes a quienes no se les engafa, sino se les ensefa. En este caso el
dispositivo didactico cumple con un estatuto moral, que no se da a si mismo, pero
que si cumple con las condiciones de calidad educativa cumplird con un buen fin
en los estudiantes que aprenden de tal dispositivo pedagogico.

Uno de los aportes que viene bien para este tema del articulo, tiene como idea
central la pregunta por el significado moral de la tecnologia. Para Verbeek (2011)
hay un dilema y una gran oposicion ;Qué pasa con la responsabilidad humana si
los artefactos materiales entran a jugar un papel en el dmbito de la ética? Se podria
plantear también esta pregunta: ¢es posible una simetria entre la responsabilidad
moral aplicada a los artefactos técnicos y a los seres humanos? Algunos visos de
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respuesta se dan desde el siguiente planteamiento: «la ética trata de la cuestion de
cémo actuar o como vivir, y las tecnologias ayudan a configurar cdmo actuamos y
vivimos, hay buenas razones para afirmar que las tecnologias tienen un significado
moral explicito» (Kroes y Verbeek, 2014, p. 77). Las tecnologias influyen en la toma
de decisiones de los seres humanos y para eso es claro el ejemplo que plantea el
autor de la ecografia obstétrica, que no obliga a inclinar la decision por el aborto,
pero que establece un tipo de relacion entre el feto y sus padres. La accion moral
es un compuesto entre la accion humana y la influencia del ambito tecnoldgico
(Kroes y Verbeek, 2014, p 78). Quedan abiertos los espacios para responder desde
el papel de la educacion y de los entornos virtuales en ese tipo de influencia tecno-
l6gica. Afirma el mismo Verbeek: «los seres humanos y las cosas contribuyen a las
acciones y decisiones morales. La reduccion de la ética a un asunto exclusivamente
humano nos deja con un mundo muy empobrecido» (p. 80). Tanto las cosas como
los humanos se necesitan para una acciéon. La moral sera un asunto hibrido entre
dispositivos tecnologicos y seres humanos: el para qué se usa un dispositivo y como
tal artefacto influye en mis pensamientos y decisiones. Ademas de ser una relacion
ética o moral parece tener un fundamento de orden ontologico.

En suma, el planteamiento del autor no defiende una simetria entre un tipo de
accién moral tanto del objeto o artefacto técnico y el sujeto humano; mas bien
se trata de “una interaccién y constitucion mutua” una relacion hibrida, pues «La
moralidad no se encuentra ni en los objetos mismos, ni en los sujetos autébnomos.
Solo se da en las relaciones entre sujetos y objetos, donde los objetos tienen
significacion moral y los sujetos estan comprometidos en relaciones mediadas
con el mundo» (Kroes y Verbeek, 2014, p. 87). Empero, es de reiterar entonces,
la importancia de entrar a articular en la relacion de la accion moral influenciada
por la tecnologia y la formacion de los criterios éticos que determinaran el tipo de
accion responsablemente moral.

5. CONCLUSIONES

El poner en dialogo la tecnologia y la educacion, dejando en el centro del debate
al ser humano y su formacion ética, ha llevado a concebir la identidad digital como
expresion hiperexistencial del hombre ciborg manifestada en su avatar que actua en
el ciberespacio. Esta es una manera de ser desde la ética (un ethos) que se asume
como reto para las actuales y futuras generaciones de seres humanos. La educacion
-y en este caso la educacion virtual-tendra que habérselas siempre con un sujeto
a educar. Segun la incidencia de los avances tecnoldgicos y su relacion con ellos la
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tecnologia ha posibilitado una educacion virtual cuyo estudiante esta inmerso en
realidades no predeterminadas por categorias como origen geografico, géneroola
edad. Ademas, hay que denunciar de forma reiterada las desigualdades de acceso
a la tecnologia. Garcia Aretio (2007) afirma que toda educacion tiene sentido en
un determinado contexto, sin embargo, esto genera una injusta desigualdad entre
quienes pueden tener el facil acceso a la educacién y quienes —en el caso Colom-
bia— deben hacer fila para “comprar unos minutos” que le permitan conectarse
a la red. En América Latina hay una deuda ética de algunos Estados, en donde
se carece de la igualdad para todos los ciudadanos, haciendo que la educacion a
distancia, de manera contradictoria a su esencia no tenga la cobertura para todos
(Katz y Callorda, 2015; SITEAL, 2012). En definitiva, ya a lo advierte Garcia Aretio
(2007) «no debe olvidarse que lo que satisface la demanda de la educacién en un
determinado espacio, no siempre resulta igual en otro» (p. 15). Es verdad que estos
procesos educativos de acuerdo con las realidades descritas y con los contextos
mencionados, no son vividos por el ser humano en todos los lugares del planeta
del mismo modo, que en aquellos paises o lugares donde se ha favorecido tanto
el avance de la tecnologia educativa como la cobertura para todo estudiante. El
tema econdmico y politico de los paises interfiere en una mirada de avance de la
educacion mundial.

La tarea de la educacion, por antonomasia esta dirigida al ser humano. No importa
que, hoy por hoy, éste ser humano esté influenciando por la tecnologia. Si el ser
humano, sujeto de la educacion ha transformado sus caracteristicas, entonces la
educacion debe adaptar y ofrecer elementos formativos acorde a los cambios.

Surge la necesidad de que desde la ética se propongan parametros claros y tan-
gibles para orientar la accion docente en entornos virtuales. Dichos parametros
deben extrapolar la preocupacion por el plagio y adentrar los campos fecundos
y todavia inexplorados de los valores y la solidaridad vivenciados en los entornos
virtuales de aprendizaje. Se trata, entonces, no de estudiar el porqué del plagio o
de las acciones deshonestas que se pueden dar en cualquier entorno educativo,
sino entrar a analizar como la educacion virtual impartida con la calidad pertinente
ha formado en las competencias éticas, en los criterios individuales que forman un
caracter o ethos, que como etimoldgicamente la misma palabra remite a costumbre
a aquellas capacidades y cualidades inherentes al individuo. Ademas, hace falta
establecer parametros y planteamientos pedagdgicos que incorporen la vision de
que la tecnologia, mas alla de ser una herramienta, tiene significacion moral en el
proceso de aprendizaje. En otras palabras, esta elanalisis de la calidad de la educacion
que hace uso de los entornos virtuales de aprendizaje, y un segundo aspecto, que
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se refiere a las acciones y actitudes del compromiso auténtico de quien se educa
en un entorno virtual de aprendizaje. Se abre un camino interesante, que esta en
indagar cuales son los fundamentos éticos que caracterizan la practica pedagdgica
en un entorno virtual. Todo lo anterior hace pensar en la necesidad de cuestionar
o de replantear el (o los) paradigma(s) pedagdgico que orienta(n) la educacion a
distancia desde el e-learning.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivos: (a) analizar las actividades propuestas por Miller y
Whitcomb para la inclusion y utilizacion de libros sobre Deportes y el fomento de la lectura
en el curriculo de Educacion Fisica; (b) identificar las referencias de las obras sobre Deportes
presentadas por los autores en su obra de 1957. El objeto de estudio es la clasica obra
Physical Education in the elementary school curriculum (Miller & Whitcomb, 1957). Para
llevar a cabo esta investigacion se han utilizado dos técnicas distintas: el analisis de contenido
y el analisis documental. Respecto a los resultados, el tema del fomento de la lectura y de
la literatura aparece en el Capitulo 12 — Artes del Lengugje, y en el Apéndice B — Libros de
Lectura sobre Deportes. Los autores, en la mayor parte del texto del Capitulo 12, hacen
hincapié en los juegos infantiles, aunandolos con los libros para el fomento de la lectura y
ejemplificando algunas actividades y posibilidades, que pueden desarrollarse a partir de esta
relacion, tales como: narrar, representar, dramatizar, bailar, cantar y leer historias/cuentos,
poemas, versos y canciones de los juegos practicados por los nifios. A su vez, el Apéndice
B contiene un total de 86 referencias de Libros de Lectura sobre Deportes. En sintesis,
todas las actividades presentadas por Miller y Whitcomb, representan un gran avance en la
Educacion Fisica del bloque angléfono y una vision prospectiva con relacion a la importan-
cia del fomento de la lectura y de la literatura infantil en el curriculo escolar de esta area.

Palabras clave: libros sobre deportes; fomento de la lectura; curriculo de Educacién Fisica;
Arthur G. Miller; Virginia Whitcomb.

Abstract

This paper has the following aims: (a) to analyse the activities proposed by Miller
and Whitcomb to include and use books about sports and the development of read-
ing in Physical Education curriculum, (b) to identify the bibliographies in sports books
presented by the authors in their 1957 book. The object of study is the classic book
Physical Education in the elementary school curriculum (Miller & Whitcomb, 1957). To
carry out this investigation two different techniques were utilized: the content analysis
and the documental analysis. Regarding the results, the subjects of development of
reading and literature appear on Chapter 12 — Language Arts and Appendix B — Sports
Reading Books. The authors, in the majority of Chapter 12 text, emphasize on children’s
plays, combining them with books to develop reading and exemplify some activities and
possibilities that can be developed from this union, such as: to narrate, to perform, to
dramatize, to dance, to sing, and to read stories/short stories, poems, verses and songs
from children’s plays. The Appendix B contains 86 references in Sports Reading Books.
In summary, all activities presented by Miller and Whitcomb represent a great progress
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in English-speaking Physical Education and a prospective vision regarding the importance
of developing reading and children’s literature in the school curriculum of this area.

Keywords: Sports books, development of reading; Physical Education curriculum,; Arthur
G. Miller; Virginia Whitcomb.

1. A MODO DE INTRODUCCION

En paises con amplia produccién de obras sobre Deportes como lo son, por ejemplo,
Brasily Espafia, ya se constata algunos estudios que identificany analizan las obras de
literaturainfantil relacionadas conla Educacion Fisicay el Deporte (Botelho, 2014ab).
No obstante, las investigaciones historicas acerca de esta produccion cientifica y
del fomento de la lectura por medio de la Educacién Fisica son todavia escasas.

Ademas de relevantes para la historia del Deporte, estos estudios son necesarios
en el campo de la Didactica de la Educacion Fisica. En otras palabras, ignorar u
olvidar el origen de esta importante manifestacion literaria en el curriculo del area
es un obstaculo para una fundamentada y cultural practica en el ambito escolar.

A titulo de ejemplo, en Estados Unidos ya se discute el tema en el contexto de la
Educacion Fisica, como se puede comprobar por medio de los trabajos de Weiller y
Higgs (1989), Gabbeiy Clemmens (2005) y Fingon (2011). Sin embargo, se observa
que, aligual que los demas paises, las investigaciones historicas son aun incipientes.

Una amplia, aunque no exhaustiva, revision de la literatura internacional en lenguas
castellana, portuguesa e inglesa realizada en la tesis doctoral Educacion Fisica y
literatura infantil: posibilidades de utilizacion en el dmbito escolar (Botelho,
2010), reveld que Arthur G. Miller y Virginia Whitcomb en un libro publicado en
1957, han sido uno de los primeros autores en sugerir la utilizacion de libros sobre
Deportes para lectura en el curriculo de Educacion Fisica.

Por ende, y en base a todo lo expuesto, se plantean los siguientes interrogantes:

e ;Cudlesson lasactividades propuestas por Millery Whitcomb paralainclusion
y utilizacion de Libros de Lectura sobre Deportes y para el fomento de la
lectura en el curriculo de Educacion Fisica?

® ;Qué referencias de obras presentan Miller y Whitcomb en la publicaciéon
de 19577
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Con el fin de contestar a los interrogantes establecidos, este articulo tiene como
objetivos:

e Analizar las actividades propuestas por Miller y Whitcomb para la inclusiony
utilizacion de libros sobre Deportes y el fomento de la lectura en el curriculo
de Educacion Fisica.

e |dentificar las referencias de las obras sobre Deportes presentadas por los
autores en su obra de 1957.

2. MATERIALES Y METODO

2.1 Tipo de investigacion

Este articulo presenta las caracteristicas tedricas de una investigacion histérica (Tho-
mas, Nelson, & Silverman, 2012), donde se procura examinar y comprender cémo
y por qué los autores de una publicacion de 1957 (por lo tanto, 60 anos) propusie-
ron la utilizacion de libros de literatura infantil en el curriculo de Educacion Fisica.

2.2 Técnicas de analisis m

Para llevar a cabo esta investigacion historica se han utilizado dos técnicas distintas:
el andlisis de contenido y el andlisis documental.

2.2.1 Los andlisis de contenido y documental

Heinemann (2008) recuerda que “para la investigacion deportiva y para todas
sus subdisciplinas, existe una enorme cantidad de material objeto del analisis de
contenido ..."” (p. 165) que, segun Bardin (2002, p. 23) “[...] es un conjunto de
técnicas de analisis de comunicaciones”.

Asuvez, elanalisisdocumental es “[...J una operacion o un conjunto de operaciones
encaminadas a representar el contenido de un documento bajo una forma diferente
de su forma original, con la finalidad de facilitar su consulta o su localizacion en
una fase posterior” (Chaumier, 1993, p. 17).

Por consiguiente, los analisis empleados permitirdn presentar informacion, conte-
nido, ademas de paginas originales del objeto de estudio analizado.
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2.3 Objeto de estudio

El objeto de estudio analizado es la clasica obra Physical Education in the elemen-
tary school curriculum, de Arthur G. Millery Virginia Whitcomb, publicada en 1957
(fecha de su primera edicion) por la Editorial Prentice-Hall, de Estados Unidos de
Ameérica, que contiene 331 paginas.

FIGURA 1
Portada del libro y la pagina del indice general con las indicaciones de los Libros
de Lectura sobre Deportes (Miller & Whitcomb, 1957)

3. RESULTADOS

El libro de Miller y Whitcomb, importante referencia en el drea de Educacion Fisica
durante la sequnda mitad del siglo XX, esta organizado en tres grandes partes:
Parte | — Organizacion y Administracion, Parte Il — Actividades; Parte Ill — Inte-
gracion. Este libro contiene un total de 14 capitulos, tres apéndices y una seccion
destinada a las referencias bibliograficas.

El tema de los libros de lectura aparece en el Capitulo 12 — Language Arts, que

puede ser traducido como Artes del Lengugje, y en el Apéndice B—Sports Reading
Books, que en su traduccion literal serfa Libros de Lectura sobre Deportes.
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3.1 Las actividades propuestas por Miller y Whitcomb

La utilizacion de Libros de Lectura sobre Deportes tiene mencion, por primera
vez, en la pagina 278, segundo parrafo (de la linea 10 a la 18) del Capitulo 12,
que tiene ocho paginas (277-284), tal y como se puede observar en la Figura 2.

FIGURA 2
Portada del Capitulo 12 y de la pagina 278 (observacion: el subrayado en las dos
paginas pertenece al autor de este articulo)

A continuacion, se presenta la traduccion de la primera mencion al tema de los
libros sobre Deportes y su respectivo fomento de la lectura:

[...] Las historias infantiles sobre deportes (Apéndice B, p. 307-8) deberian estar
disponibles para los nifios mas pequefios con el fin de fomentar su interés por la
lectura, asi como ayudarles a conocery entender los deportes. Las actividades de
Educacion Fisica deberian ser creativas y dramatizadas con el fin de que los nifios
se expresen, y también incluir experiencias divertidas, vigorosas y familiares; por
ejemplo, actuar como animales, juguetes, aventureros o personajes imaginarios
o de fantasia. Las actividades que incluyen canciones, rimas, versos y cantos
ofrecen a los nifos la posibilidad de expresarse tanto a través del lenguaje como
del movimiento (p. 278).
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Basados en las referencias de los Libros de Lectura sobre Deportes, los autores
sugieren algunas actividades que pueden desarrollarse en las clases de Educacion
Fisica, a saber:

FIGURA 3
Cuadro con algunas actividades en la asignatura de Educacion Fisica basadas en
los Libros de Lectura sobre Deportes (p. 279)

Actividades en la asignatura de Educacion Fisica

ORATORIA. Narrar o cantar historias/cuentos, poemas o canciones perfectamente y
correctamente, con elegancia y con el tono y pronunciacion correctos.

Habilidad para contar una historia a otras personas.

LECTURA. Representar historias, poemas e ideas que han sido leidos a los nifios, o que ellos
mismos han leido en grupo o individualmente.

Miller y Whitcomb, cuando hablan del lenguaje y su relacion con la Educacion
Fisica, sefialan que:

m A través del lenguaje los nifios aprenden a escuchar, hablar, leer, escribir y dele-
trear. Asi como en las demas areas del aprendizaje, los fundamentos del lenguaje
pueden ser mas facilmente aprendidos a través de experiencias que los nifios
ya conocen y disfrutan. Muchas de estas experiencias se originan en juegos, Y,
en la escuela, el juego se desarrolla por medio de la Educacion Fisica (p. 277).

Por ende, si se considera que por intermedio del lenguaje, los nifnos aprenden
cuestiones basicas de comunicacion y del juego, desarrolladas en el contexto de
la Educacion Fisica, serfa un elemento importante para este aprendizaje y una po-
sibilidad mas de utilizacién de las obras infantiles: aplicarlas en los diferentes tipos
de juegos que se hacen en las clases de Educacion Fisica.

A continuacion, se describen algunas actividades en el aula que ejemplifican
diferentes posibilidades del uso de los libros sobre Deportes, del fomento de la
lectura e incluso de la literatura infantil en el contexto de los juegos infantiles que
se realizan en la Educacion Fisica.
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FIGURA 4
Cuadro con algunas actividades en el aula relacionadas con la Educacion Fisica
(pp- 280-281)

Actividades en el aula relacionadas con la Educacion Fisica

COMPRENSION ORAL. Entender las cuestiones e historias relacionadas con los juegos
practicados.

ORTOGRAFIA. Identificar y reconocer palabras utilizadas en las historias escritas o dibujos
sobre el juego realizado. Incluir palabras sobre el juego, titulos, instrucciones y reglas.

LECTURA. Leer libros que presenten actividades relacionadas con juegos que interesen a los
nifos.

Representar poemas, versos e historias.
Preparar listas de palabras relacionadas con las historias leidas y las actividades practicadas.
Dramatizar, bailar, y representar actividades relacionadas con las historias que han sido leidas.

Por ejemplo, al leer una historia sobre indios, los nifios podrian remar en una canoa, tocar el
tambor, bailar la danza de la guerra o imitar el juego indio descrito.

Miller y Whitcomb ponen de manifiesto la relevancia de la utilizacion de libros en
el curriculo de Educacion Fisica cuando afirman que “La lectura de libros sobre
deportes (Apéndice B, p. 308) y la investigacion de los antecedentes, de la historia
y de las técnicas relacionadas con el tema y la materia de estas obras motivan y
enriquecen el ambito de las actividades desarrolladas con los nifos” (p. 281).

3.2 Los Libros de Lectura sobre Deportes (Sports Reading Books)

El Apéndice B contiene un total de cinco paginas (308-312), que reunen 86 re-
ferencias que los autores llaman Libros de Lectura sobre Deportes. Estas obras
estan ordenadas segun los niveles educativos y otras categorias, tales como: (a)
las historias deportivas especificas para chicas; (b) las historias escritas para nifios
y nifas sobre estrellas del deporte; (c) los libros de habilidades y conocimientos.
A continuacion, se presentan las cinco paginas que incluyen las referencias de las
obras sobre Deportes.
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FIGURA 5
Primera pagina de la lista de los Libros de Lectura sobre Deportes (p. 308)

APPENDIX B

Sports Reading Books

Sports Stories for Children in Grades II-IV

Ayars, James, Jr., Basketball Comes to Lonesome Point, Viking Press, Inc.,
New York, 1952. A young boy owns the only basketball in town—and
offers it to older eighth and ninth grade boys. Story of sportsmanship
and building up of a team.

Bonner, M. G., Out to Win, Alfred A. Knopf, Inc., New York, 1947. The story
of a little league baseball team.

—, Winning Dive, Alfred A. Knopf, Inc., New York, 1950. Story of a
junior camper in camp sports.

Brewster, Benjamin, First Book of Baseball, Franklin Watts, Inc., New York,
1950. Explains skills, rules, game terminology, records, and standings
in young reader’s language.

Christopher, Matt, Baseball Pals, Little, Brown & Company, Boston, 1956,

— ., Lucky Baseball Bat, Little, Brown & Company, Boston, 1954. The
story of a little boy who wants to learn how to play baseball, starts
himself wrong, then learns correctly.

Croggins, Carolyn and Jack Holt, Lance and His First Horse, McGraw-Hill
Book Company, Inc., New York, 1949. Delightful, easy to read story
about a boy learning to ride. Teaches rules of good riding. Good infor-
mation for children ages six to eight.

Fishel, Dick and Clair Hare, Terry and Bunky Play Baseball, G. P. Putnam’s
Sons, New York, 1947. A “How to Play” book, including skills, skill
illustrations, and rules.

— , Terry and Bunky Play Football, G. P. Putnam’s Sons, New York,
1945. A “How to Play” book, including skills, skill illustrations, and
rules.

Lindman, Maj, Snipp, Snapp, Snurr Learn to Swim, Albert Whitman & Com-
pany, Chicago, 1955. The adventures of the Swedish triplets during
a summer at the seashore, where they learn how to swim and earn
achievement awards.

308
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FIGURA 6
Paginas con los Libros de Lectura sobre Deportes (pp. 309-312)
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3.3 Discusion y aportaciones didacticas al curriculo del drea
de Educacion Fisica

El primer aspecto a ser discutido se refiere a la nomenclatura utilizada por Miller
y Whitcomb en su libro. Ellos emplean términos y expresiones como: (a) Sports
stories for younger children (Historias deportivas para los niflos pequefios) que, de
acuerdo con el contexto de la pagina 278, fue traducida como Historias infantiles
sobre deportes. El Collins Universal: Espaniol-inglés, English-Spanish: Diccionario
bilingte (2005) también indica el correspondiente cuento al vocablo story, aunque
sea mejor empleado cuando se utiliza la palabra inglesa tale. (b) Sports Reading
Books (Libros de Lectura sobre Deportes). Dicha nomenclatura, no cabe duda, se
refiere, también, al tema de los libros de literatura infantil.

Un segundo topico de discusion se relaciona con la inclusion de libros sobre Depor-
tes y el fomento de la lectura en un capitulo sobre Artes del Lenguaje. La relacion
establecida por Miller y Whitcomb entre estas areas de conocimiento es bastante
acertada y facilita el desarrollo de un abanico de posibilidades y actividades en el
curriculo escolar como, a titulo de ejemplo, exposiciones artisticas que divulguen el
Deporte en la literatura infantil, los libros para lectura relacionados con los Juegos
Olimpicos y demas temas especificos de la Educacion Fisica.

Un tercer punto de discusion esta circunscrito al tema de los juegos. Los autores,
en la mayor parte del texto del Capitulo 12, hacen hincapié en los juegos infantiles,
aunandolos con las obras sobre Deportes y ejemplificando algunas actividades y
posibilidades que pueden desarrollarse a partir de esta relacion, tales como: narrar,
representar, dramatizar, bailar, cantar y leer historias/cuentos, poemas, versos y
canciones de los juegos practicados por los nifios.

Con relacion a las aportaciones didacticas al area, la singular obra de Miller y
Whitcomb ha sido, probablemente, una de las primeras en presentar la posibilidad
de utilizar los libros sobre Deportes y el fomento de la lectura en las actividades
curriculares de la asignatura de Educacion Fisica. Por consiguiente, lo que parece
una actividad reciente e incluso innovadora para muchos maestros e investigadores
de los bloques lusohablante e hispanohablante, era un relevante material literario
propuesto e indicado para utilizacion en clases de Educacion Fisica en el ambito
de la lengua inglesa desde hace mas de medio siglo.
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4. A MODO DE CONCLUSION Y RECOMENDACIONES PARA FUTURAS
INVESTIGACIONES HISTORICAS

Por todo lo expuesto, se puede considerar que este texto contribuye a establecer
un importante marco histérico en el estudio de los libros de lectura (sean obras
infantiles o juveniles) relacionadas con el Deporte y su utilizacion en el curriculo
del area de Educacion Fisica.

En sintesis, todas las actividades presentadas por Miller y Whitcomb representan
un gran avance en la Educacion Fisica impartida en el bloque angléfono y una
vision prospectiva con relacion a la importancia del uso de este tipo de material
en esta area. Otras propuestas presentadas por los autores en este libro pueden
ser consideradas muy originales, relevantes e incluso visionarias. ..

Efectivamente, no se puede asegurar que este libro haya sido el primero en hacer
mencion al uso de obras infantiles y juveniles de lectura sobre Deportes... Sin
embargo, Miller y Whitcomb han sido, sin lugar a dudas:

e De los primeros autores en proponer la utilizacion de obras sobre Deportes
y el fomento de la lectura en el curriculo de la Educacion Fisica.

® En establecer una solida relacién de la Educacion Fisica con el area de Len-
guaje, una vez que incluyeron tépicos como la Literatura Infantil y el Arte
a lo largo del libro analizado.

A modo de recomendacion, otras investigaciones para profundizar la historia, el
origen y desarrollo de la inclusion y utilizacion de los libros sobre Deportes y del
fomento de la lectura y de la literatura infantil en la Didactica de la Educacion
Fisica, deben ser realizadas en el contexto cientifico de la produccion bibliografica
en portugués, castellano e inglés dirigida al profesorado del area.
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Enfoques pedagadgicos de la lengua espaiola en cuba de 1500 a 1898

Pedagogical approaches of the spanish language in Cuba from 1500
to 1898

C. Adalberto Portal Camellon
Universidad Central “Marta Abreu” de Las Villas, Cuba

Resumen

El encuentro con los origenes de la escuela, la educaciony el pensamiento pedagogico es un
importante referente tedrico para explicar los fendmenos de la contemporaneidad educativa,
el porqué de los problemas escolares actuales y las posibles soluciones, descubriendo las
concepciones que sirven de guia para asumir, de una manera mas consciente y responsable,
las necesarias transformaciones que exigen la ensefianza, la escuela y el maestro de hoy.
El propdsito del presente trabajo es analizar las etapas esenciales del desarrollo historico
de los enfoques pedagogicos que han sustentado a la asignatura Lengua Espafola en la
educacion primaria cubana en la etapa de 1500 a 1898 que constituyen antecedentes para
comprender el porqué de los cambios y posiciones posteriores.

El autor se ha centrado, en especial, en las transformaciones ocurridas en el orden socioeco-
noémico y educativo del pais en esa etapa y su repercusion en la Lengua Espafiola, unido a
los principales aportes de los pensadores que se relacionan con esta tematica.

Palabras clave: Historia de la educacion; enfoques pedagogicos; lengua espafiola.

Abstract

The encounter with the origins of school education and pedagogical thought is an
important theoretical basis to explain the phenomena of contemporary education, the
reason for the current school problems and possible solutions, discovering the conceptions
serve guide to assume, in a more conscious and responsible, the necessary changes that
require the teaching, the school and the teacher today.

The purpose of this paper is to analyze the main stages of the historical development
of pedagogical approaches that support the Spanish language course in Cuban primary
education in the stage of 1500-1898 with the background to understand the reasons
for the changes and post positions.

The author has focused in particular on the transformations in the socioeconomic and
educational country at that stage and its impact on the Spanish Language, together
with the main contributions of thinkers that relate to this subject.

Keywords: History of education,; pedagogical approaches, spanish language

1. INTRODUCCION

La educacion es una actividad trascendente; responde al hombre en sociedad. Es
por ello que se encuentra en consonancia con la propia naturaleza humana: con
su condicion de ser social; y con su caracter cognoscente-transformador, de ahi
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que constituya el proceso por el cual el hombre se forma y define como persona,
motivo este que constituye permanente interés y fuente de indagacion y busqueda
para todas las ciencias que tengan al hombre como centro de atencion.

A la Historia de la Educacion, como ciencia que surge a partir de la integracion de
las ciencias pedagogicas y las historicas, le corresponde el estudio del surgimientoy
desarrollo de la educacion como fendmeno social, que transcurre a través de todo
un devenir historico, en el que va adoptando diversas peculiaridades y formas de
manifestacion que permiten apreciarlo como un proceso historico-pedagogico.

Este proceso, donde se evidencian las constantes transformaciones que se operan
en la educacion, la escuela como institucion educativa y las ideas que explican el
acto pedagogico en su diversidad, tiene un caracter gradual y pueden apreciarse en
él, caracteristicas propias de etapas y periodos histéricos en las que se manifiestan,
modificdndose en otros subsiguientes, en una dindmica constante en la que rigen
leyes historicas, filosoficas, socioldgicas y pedagdgicas.

Al considerar los aspectos anteriores, se puede afirmar que la historia de la educa-
cion cubana ha sido un proceso de continuidad historica, de etapas necesarias y
de mutua interrelacién que han estado vinculadas a los diferentes procesos vividos
por el pais a lo largo de su historia.

La misma ha sido objeto de analisis desde el pasado siglo por diferentes investiga-
dores como; Morales (siglo XIX); Téllez (primera mitad del siglo XX); Gallé (1978),
Rodriguez 2001) & Recio (2002).

Los autores antes citados han ofrecido respuestas a diferentes aristas de la investi-
gacion en la historia de la educaciéon cubana, pero sus obras no han tenido como
centro el analisis particular de la ensefianza de la Lengua Espafola en el devenir
historico de la Educacion Primaria.

De ahi la necesidad de realizar la proyeccion del perfeccionamiento cientifico de
los planes y de los programas de estudio de la Educacién General Politécnica y
Laboral, y en especial de la Lengua Espanola, en aras de situarla a la altura de las
exigencias del siglo XXI, las que imponen a la educacion la necesidad de repensar
el fin y sus objetivos para enfrentar los retos del mundo contemporaneo y ponerla
a la altura de las nuevas circunstancias historicas.
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Al hacer una exploracion previa acerca de la historia de la Lengua Espafola en el
periodo que se investiga, se pudo constatar la existencia de estudios parciales, que
han servido para fundamentar diferentes investigaciones sobre diversas problemati-
cas de la asignatura, pero no existe un estudio integral critico del proceso historico
de los enfoques pedagodgicos imperantes en la etapa comprendida entre 1500 y
1898, de la asignatura Lengua Espafola y de sus antecedentes, y no se cuenta con
estudios sistematicos que permitan comprender de una manera global eintegradora
el desarrollo de la asignatura para enfrentar los nuevos cambios que se requieren
en la actualidad. De ahi la necesidad de analizar criticamente las etapas esenciales
del desarrollo histérico de los enfoques pedagdgicos de la Lengua Espafiola en la
educacion primaria cubana en la etapa antes mencionada.

2. DESARROLLO

Alo largo de los siglos XVI, XVII'y XVIII la estructura de la sociedad era muy com-
plejay existian multiples contradicciones sociales que se agudizaban con el tiempo,
fue ademas un convulso periodo de la historia donde se produjo la gestacion de la
burguesia y fueron apareciendo la nacionalidad y la nacion cubana, delineandose
cada vez con mas precision, una cultura peculiar, diferente a la espafiola.

La ignorancia, la supersticion, el fanatismo —politico-religioso-y la intolerancia,
constituian los fuertes pilares en los que se apoyaba el poder colonial. Los intentos
por mejorar la situacién cultural de la isla fueron escasos.

Afines del siglo XVIla necesidad de la instruccion primaria publica, como medio de
elevar la cultura general de la poblacién, no se habia manifestado aun en Europa.
La educacion de las grandes masas y el sistema de escuelas publicas de instruccion
primaria, tardd mucho tiempo en extenderse por el mundo.

La Iglesia Catolica representd en Cuba el brazo espiritual del poder colonial. Tenia
el privilegio de la cultura y por supuesto de la educacion. La vida espiritual de los
habitantes de Cuba, en los tres primeros siglos de su historia fue muy pobre, ya
que no existian bases materiales para su desarrollo. La religién fue la expresion
supraestructural mas destacada.

El caracter clasista y discriminatorio de la educacion en Cuba viene dado por el

modo de produccion imperante: produccion esclavista; por la composicion social
de la poblacion: esclavos excluidos de derechos ciudadanos y humanos junto con
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los sectores laborales mas humildes; por la estructura de clases donde se refleja
el poder concentrado en los ricos peninsulares y criollos terratenientes. Para estos
existia la posibilidad del acceso a los niveles de instruccion mas elevados, para la
gran masa se proyectaba la prohibicién explicita.

A principios del siglo XVII predominaba en Cuba, la ensefianza prescriptiva para el
aprendizaje de la Lengua Espafiola, la mas antigua en este sentido, pues surgio al
calordelas primeras gramaticas, cuyo fin era ensefar lalengua de los conquistadores
y colonizadores en los nuevos territorios descubiertos, de ahi que su objetivo era
ensenar a hablar y a escribir correctamente, con ajuste a las normas establecidas,
y a imitar el estilo de los mas insignes poetas. Tal enfoque caracteriz¢ lo que deno-
minamos ensefianza tradicional de la lengua. Dicha ensefianza no sélo prescribe
lo que se considera correcto, sino que proscribe lo que no lo es.

De ahi que se gestaran las primeras ideas en torno a la ensefianza de la gramatica,
evidenciandose cuando “el cabildo de La Habana trato de la necesidad de tener
un profesor de Gramatica que ensefiara latin a los hijos de vecinos de la ciudad”
(Mitjans, 1918, p.34). Tales esfuerzos, segun indica el propio autor, tuvieron resul-
tados muy efimeros, pues la retribucion de cien ducados que habia de recibir dicho
profesor fue retirada por no contar tal propdsito con Su Majestad.

Estas evidencias muestran como la Iglesia Catdlica, su religion y su filosoffa e incluso
sufuerza econdmicarepresentaron en Cuba el factor feudal y fue un celoso guardian
del dominio de Espana y baluarte del oscurantismo medieval. Con la Iglesia Catolica
vino la filosofia escolastica, que se caracterizaba por su idealismo y formalismo
exagerados, que a su vez era la filosofia de las altas capas de la sociedad feudal,
en varios paises europeos, hasta el siglo XVIII.

Un aspecto importante del monopolio ejercido por la Iglesia sobre las conciencias
fue el control de la educacion durante el periodo colonial, asi como sobre la ciencia,
la filosofia y en buena medida sobre la publicacién de libros.

Entre las primeras manifestaciones aisladas, esporadicas e inorganicas de educacion
escolar en Cuba, nos encontramos con la Scholatria o Maestrecolia de la Catedral
de Santiago de Cuba fundada en 1523, en la que se ensefiaba gramatica, (latin) a
los clérigos y a los sirvientes de la Iglesia y canto llano.
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El desarrollo de la educaciéon en aquel periodo, puede describirse como: “(...)
muy escasa 0 ninguna la instruccion que recibieron los indios; que no existieron
escuelas al fundarse las primeras poblaciones y que las primeras disciplinas en cuya
ensefanza tenian interés los conquistadores eran el idioma espanol y la religion
catdlica” (Gallo,1978, p. 9)

En cuanto al estudio de la Lengua predominaba la ensefanza productiva que surge
a partir del interés que se pone en el desarrollo de las habilidades mediante el em-
pleo de la lengua materna en la escuela e incluye la mayor parte de la ensefianza
de las lenguas extranjeras y ciertos aspectos de la ensefanza de la lengua materna,
de los cuales, la ensefanza de la lectura y la escritura es quizas la mas evidente.

En correspondencia con este enfoque, en la primera década del siglo XVII, en Puerto
Principe existié una escuela fundada por Silvestre de Balboa en la que los meno-
res aprendian a leer, escribir, contar y rezar; y los mayores estudiaban gramatica,
aritmética, logica, retodrica y astronomia, en la sesion de la tarde.

Porotrolado, en Sancti Spiritus, en 1716, el presbitero Don Silvestre Alonso entrego
dinero a los frailes franciscanos para que fundaran un convento y dedicaran un
local para escuela donde se ensefiara gramatica pero los frailes afiadieron a estas
lecciones lecturas de teologia. Las escuelas laicas aparecieron en Cuba a mediados
del siglo XVII.

En 1722, en Santiago de Cuba fue fundado, por el obispo Jeronimo Valdés, el
seminario de San Basilio Magno, donde ensefaban gramatica, teologia, filosofia,
pero el numero de tales centros era muy pequenfo, el sistema de educacion do-
miciliaria continuaba siendo el principal de los descendientes de los colonizadores
espanoles y de las clases explotadoras locales.

En la villa de Trinidad, a fines del siglo XVIII, el presbitero Don José Manuel Silverio
tenfa abierta una clase de gramatica y Don Vicente Fernandez, ademas de las
primeras letras, ensefiaba latinidad.

Es evidente que la ensefianza elemental estaba relegada. Existia un manifiesto
predominio de la ensefianza media y superior sobre la elemental. El pensamiento
del siglo XVIII estuvo caracterizado por la presencia del escolasticismo, el tomismo
y el aristotelismo, en su mas pobre interpretacion. La filosofia escolastica se pro-
nunciaba por fundar y refutar, no descubrir.
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El pensamiento se guiaba por el método deductivo y a través del silogismo, vy la
dialéctica tenia una esfera limitada para sus discusiones bizantinas. En definitiva,
con este enfoque no podia plantearse nada, proponerse nada, ni resolverse nada.
Todo estaba definido, todo estaba dicho.

3. PRINCIPALES CAMBIOS OCURRIDOS EN CUBA DE 1790 A 1878

De 1790 a 1878 se desarrollo el periodo de auge y crisis del régimen esclavista
en laisla. La clase social que imperaba era la burguesia cubana, quien, producto
de su desarrollo econémico e ideoldgico ascendente, constituyo la primera fuerza
posible del desarrollo progresivo de la isla.

Desde el punto de vista politico-ideolégico, se asumieron, por esta clase social
diversas actitudes en torno a la necesidad del cambio politico-social y cultural
imperante. No obstante, los intereses coloniales y los eclesiasticos hicieron causa
comun para impedir cualquier fisura en este control.

Independientemente de lo anterior, en el propio seno de la Iglesia Catolica en Cuba,
surgieron destacados sacerdotes y obispos —José Agustin Caballero y Félix Varela,
entre otros,- que sin negar su fe cristiana ni romper con la Iglesia, propusieron y
fundamentaron un conjunto de ideas nuevas de avanzada, relacionadas con la
transformacion de la filosofia, la educacién y la ensefianza, que constituyeron en
la historia de Cuba verdaderas conquistas del progreso y de la razon.

El padre Agustin, fue un representante de la filosofia iluminista, critico de los males
sociales de su épocay el portavoz de la clase social en desarrollo que exigia reformas
econdmicas, politicas y de educacion cientifica.

Abog¢ por la reforma y la libertad de la ensefianza en la Isla, asi como por la impar-
ticién de la lengua materna, con la inclusion de nuevos conocimientos cientificos
que demandaban el cuestionamiento filosofico. No desaparecio totalmente con
él la manera escolastica de pensar, pero hizo una sensible critica a las bases de
la filosoffa escolastica, al modelo educativo imperante y dio entrada en Cuba al
pensamiento moderno.
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Para él toda escuela se dividiria en clases de: leer, escribir y contar. Las clases de
leer comprenderia: la cartilla, el deletreo y la lectura. Establecio que en la clase de
deletrear se siga el método silabico, que (...) “aparece mas comodo al discipulo
(...)" (Caballero, 1956, p.21)

Para la clase de lectura recomendo que los maestros (...) “celen mucho la pronun-
ciacién y que eviten ciertos sones e inflexiones de voz que arraigados en la tierna
edad duran siempre.” (Caballero, 1956, p. 23)

Hizo referencia a los tipos de letra a ensefar y a la escritura de los nimeros. Todo
esto constituye la fase de la naciente instrumentacién de la ensefianza elemental
en Cuba.

En el Seminario de San Carlos, su discipulo Félix Varela, comenzo a barrer con to-
dos rezagos de escolasticismo que existian en la ensefianza, puso definitivamente
en practica la ensefanza del espafol, aplicd por primera vez en nuestro pais el
“método explicativo”.

Critico el plan puramente mecanico de ensefianza existente en su época por creer
que los nifios son incapaces de combinar ideas, y que debe ensefarseles tan me-
canicamente como se ensefaria a un irracional. Esta critica iba dirigida no solo
al plan de ensefanza general, sino a la raiz del mal, a los métodos de la lectura
y del lenguaje empleados. Tuvo el mérito de haber empleado por primera vez el
castellano, en lugar del latin en sus clases.

El proyecto educativo hispano- escolastico, predominante hasta finales del siglo
XVIII, se mantuvo inalterable en sus postulados tedricos basicos durante este pe-
riodo independientemente de que el gobierno colonial lo reestructurara debido
a las fuertes influencias de las condiciones historicas y la contraposicion con el
proyecto educativo que se desarrollaba en la isla.

En 1792 hubo un intento por reformar la ensefianza con la creacion de un nuevo
plan de estudios arreglado a las nuevas corrientes de la ensefianza publica que se
iniciaba en Europa, donde entre tantas otras cosas se pretendia incorporar estudios
sobre gramatica castellana, ideado por el fray José Ignacio Calderdn, el cual no
fructifico debido a que era muy audaz para implantarlo en Cuba debido a la in-
fluencia del propio gobierno colonial que reinaba y sus 6rdenes reales que databan
de 1784y 1789 que hicieron que la organizacion de la ensefanza, el contenido de
las materias, la disciplina y los métodos de aprendizaje se mantuvieran inalterables
hasta el afio 1842, en que fue trasformada.
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En Cuba no puede hablarse propiamente de ensefianza primaria hasta el afio 1790,
cuando se encargaba de la gobernacion del pais Don Luis de las Casas, quien pronto
se identifico con las necesidades del pafs.

Hasta 1793, fecha en que se fundé la Sociedad Econémica de Amigos del Pais en La
Habana, no se puede considerar que existiera una ensefanza elemental estructurada.
Hasta esta fecha la ensefianza de la lengua en Cuba se centraba en el estudio del
latin, que servia de base, a su vez, para el estudio de la Teologia, la Jurisprudencia
y otras ciencias. Entre las medidas mas loables adoptadas por esta institucion se
encuentra la de promover la instruccion primaria gratuita, lo que conduce, a partir
de 1794, a la creacion de escuelas primarias en las que se ensefnaria gramatica y
ortografia castellanas.

Este hecho, sin dudas, tiene una importancia fundamental en la divulgacion de los
conocimientos acerca de la lengua y en la creacion de las bases de una ensefanza
mas democratica y mas amplia.

Se recomendo utilizar en Cuba el método de ensefianza que se empleaba en los
institutos pestalozzianos, el método de autoaprendizaje, el cual permitia al maestro
dividir la clase en grupos, asignando a los alumnos mas aventajados la responsa-
bilidad de un grupo.

Empezd a organizarse la instruccion con extension a diversas ramas y apuntd
también, aunque de forma débil todavia, la teoria educativa criolla. Se elabord un
Proyecto de Ordenanzas para las escuelas publicas, aprobadoy establecidoen 1794.

Dentro de los aspectos fundamentales de estas ordenanzas se encontraban pro-
poner como contenido de la ensenanza: leer, escribir y contar y, como métodos, el
alfabético para la escritura, el simbalico para la aritmética y el fonético para la pro-
nunciacién, lo que significd un paso de avance desde el punto de vista pedagogico.

En resumen, se puede sintetizar que en esta etapa se establecieron las primeras
escuelas publicas de ensefanza primaria gratuita, se amplio el nimero de las
materias de ensefianza, aparecieron métodos y procedimientos didacticos y se
formulo el primer plan de estudio y el primer reglamento escolar, todo como reflejo
y consecuencia de un salto de calidad en el desarrollo de una clase social que iba
adquiriendo conciencia de sus intereses antifeudales y anticoloniales.
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La educacion primaria, denominada entonces ensefianza elemental, no era aten-
dida, por el Estado colonial. Se reconoce, en este periodo, la existencia de algunas
escuelas, adscriptas aiglesias y conventos producto de donaciones de colonizadores
enriquecidos.

En algunas comarcas, los cabildos o ayuntamientos realizaron esporadicos esfuer-
z0s para establecer “clases de primeras letras y de catecismo”, cuyo contenido se
limitaba a la doctrina, lectura, escritura y a las cuatro reglas con numeros enteros
en aritmética. Hay constancia también que existieron algunos preceptores privados
queinstrufan a los hijos de las familias ricas. En general, los locales eran inadecuados
y los maestros mal pagados y sin posibilidad de formarse como docentes.

En este periodo de nuestra historia, surgen figuras de preclarainteligenciay dispuestas
a llevar a cabo importantes reformas. Una de ellas fue Don Tomas Romay, a quien
mucho le debe la ciencia cubana. Entre sus aportes a la ensefianza estuvo el de
iniciar, por encargo de la Sociedad Econdmica, de la que fue fundador y director,
un plan para mejorar la ensefanza de la Gramatica Latina con el fin de contribuir
a un mejor dominio de esta lengua por parte de los jovenes que se preparaban
para estudiar en las facultades mayores.

Otro de los mas entusiastas y activos miembros de la Sociedad econdmica de
Amigos del Pais fue el Dr. Don José Agustin Caballero (1771-1835), sacerdote,
maestro, periodista y fildsofo, calificado como “padre de la filosofia cubana” por-
que fue el primero que combatid, desde su catedra del Seminario de San Carlos,
el escolasticismo.

Fue un representante de la filosofia iluminista, critico de los males sociales de su
épocay el portavoz de la clase social en desarrollo que exigia reformas economicas,
politicas y de educacién cientifica.

Abogé por la reformay la libertad de la ensefianza en la Isla, asi como por la impar-
ticién de la lengua materna, con la inclusién de nuevos conocimientos cientificos
gue demandaban el cuestionamiento filosofico.

Para él toda escuela se dividiria en clases de: leer, escribir y contar. Las clases de
leer comprenderia: la cartilla, el deletreo y la lectura. En cuanto a la cartilla ofrecio
orientaciones precisas para su uso, advirtiendo a los maestros que “(...) no han
de ensefar segun la practica comun en esta ciudad, haciéndoles repetir cada letra
de por si, y luego juntarlas para formar y pronunciar la silaba sino industriandolos
desde el principio, y dirigiéndoles para que las pronuncien de una vez; asi pa-dre
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y comenzara por las mas faciles. Con este método se ahorra todo el tiempo que
gastaria el nifio en pronunciar tres veces cada silaba si las deletrease segun la
practica ordinaria.” (Caballero, 1956, p.19)

Como se aprecia, establecid que en la clase de deletrear se siga el método silabico,
que (...) “aparece mas comodo al discipulo (...)" (Caballero, 1956, p.21)

Para la clase de lectura recomendd que los maestros (...) “celen mucho la pronun-
ciacion y que eviten ciertos sones e inflexiones de voz que arraigados en la tierna
edad duran siempre.” (Caballero, 1956, p.23)

Aludio a los libros en los cuales leerian los alumnos y afirmé que la asignacion de
dichos libros no excluye otros muchos que podrian leer. Ofrecidé observaciones
interesantes para hacer que todos leyeran sin perder el interés.

En la ensefianza elemental, segun el padre Agustin, el maestro no puede escoger
el método a emplear ni el material didactico a utilizar.

Para la clase de escribir ofrecié recomendaciones que tienen que ver con rudi-
mentos de la higiene escolar, relativos a la postura del cuerpo, de la mano y del
papel y el manejo de la pluma. En este sentido las orientaciones son muy precisas
y sorprendentes para la época.

“El brazo y la mano del que escribe se debe dejar caer naturalmente de modo que
el codo quede separado del cuerpo y no salga fuera de la mesa tres o cuatro dedos
para que tenga libertad. Pongamos los dedos tendidos sin violencia, en especial los
que llevan la pluma, el cuarto algo encogido, de suerte que descanse sobre el mas
pequeno, que es el que recibe todo el peso de la mano y el que la guia. El cuerpo
y la cabeza rectos. El papel que mire con el angulo inferior a la izquierda al medio
del pecho del que escribe”. (Caballero, 1956, p.30)

Hizo referencia a los tipos de letra a ensefiar y a la escritura de los numeros. Todo
esto constituye la fase de la naciente instrumentacién de la ensefanza elemental
en Cuba.

su discipulo Félix Varela, comenzé a barrer con todos rezagos de escolasticismo

que existian en la ensefianza, puso definitivamente en practica la ensefianza del
espanol, aplicd por primera vez en nuestro pais el “método explicativo”.
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Tuvo el mérito de haber empleado por primera vez el castellano, en lugar del latin
(lengua oficial de los centros de ensefianza superior), en sus clases de Filosofia en
el Seminario de San Carlos, en 1811. De igual forma, a partir del tercer tomo de
su obra Instituciones de Filosofia Ecléctica, empled dicho idioma al escribir, para
lo cual conto con la aprobacion del Obispo Espada.

A partir de 1842 la ensefianza adquiere caracter publico y se oficializa por el estado
Espanol al dictarse la primera Ley General de Instruccién Publica que se promulgo
en Cuba. La instruccion primaria se dividié oficialmente en publica y privada, y
ambas en elemental y superior. El Plan de estudio comprendia: religion cristiana,
moral, lectura, escritura, aritmética, gramatica castellana, entre otras. La ensefianza
sigui¢ siendo anticientifica, memoristica y escolastica.

En este medio se destaca la figura de José de la Luz y Caballero (1800-1862),
para quien la educacion tenfa que convertirse en el motor impulsor del progreso
social. Concebia la educacion, tanto en su estructura como en su contenido, en
un sentido integral con maestros capaces de cumplir la mision histérico-social que
les seria encomendada.

Con ese fin disefd la Escuela Normal en todas sus partes: objetivos, plan de estudios
y programas lo que constituye un verdadero aporte en la historia del pensamiento
pedagogico cubano.

Desterrd el mecanismo en las clases de lectura, dandole una forma interpretativa
a las lecciones, de manera que los alumnos se habituaran a razonar, discutir y
discurrir, para ello redactd un texto de lectura graduada para ejercitar el método
explicativo, con instrucciones a los maestros para practicarlo.

Ofrecio recomendaciones que aun conservan su validez acerca de la practica del
dictado, refiere que los alumnos habrian de ejercitarse en la escritura de las palabras
que solamente conocen de oido, asi como las que difieren poco en su ortografia
pero mucho en la significacion. En estas clases se iniciaba a los nifios en la redaccion
formal, fundamentalmente en el estilo epistolar.

En sus concepciones metodologicas se hallan también consideraciones acerca de
la ensefanza gramatical. Esta al parecer se desarrolla en tres cursos o partes: el
primero de caracter preparatorio y de enfoque morfologico (estudio de las partes
de la oracion, la declinacién o conjugacion), el siguiente de analisis logico y el ter-
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cero de nociones gramaticales generales. Al analizar tal enfoque es posible deducir
un indudable énfasis en lo tedrico asi como la preocupacion por los fundamentos
lingUisticos de esta ensefanza.

Pero de todos sus trabajos, el que mas aportes hace a la ensefanza de la lengua
es el Informe sobre la Escuela Nautica, de diciembre de 1833, en el que analiza
la importancia de la composicion “como ejercicio para educar la lengua escrita”.
(Caballero, 1952,p.54)

En este documento, en el que recomienda transformar dicha escuela en un instituto
cientifico que dé respuesta a las necesidades del pals, Luz advierte acerca de las
serias dificultades que presentan los alumnos a la hora de escribir y la ineficiencia
de los métodos de ensefianza formal, que enfatizan en la teoria y en las normas,
pero que no propician el desarrollo de las habilidades.

Reclama un lugar para la practica sistematica de la escritura; destaca la importancia
de que los alumnos tengan dominio del tema sobre el cual se va a escribir; propone
facilitar el trabajo del alumno proporcionandole el hilo del discurso a través de pre-
guntas formuladas en serie, que le permitan ahondar en el conocimiento del objeto.

El método de ensefanza de la composicion preconizado por Luz se basa en una
secuencia que parta primero de ensefar a pensar acerca de lo que se va a escribir,
delanalisis profundo del objeto y luego de la adecuacion del escrito al conocimiento
del objeto que es el hilo que conduce en la determinacion del tono, del estilo y la
extension del trabajo que se va a realizar.

De igual forma, incursiona en el problema de la revision de los trabajos escritos,
y defiende la idea de que de lo que se trata es de generalizar el arte de escribir
simple y sencillamente y no de formar escritores de primer orden, aunque por esta
via puede haber alumnos que lleguen a serlo. Todas estas ideas, estan en la base
de las concepciones de una escuela cubana de ensefanza de la lengua y conservan
su vigencia.

Mas tarde en 1869 es aprobada la Constitucién de Guaimaro donde en su articulo
segundo plantea que: “La primera ensefnanza se reduce a las clases de lectura,
escritura, aritmética y deberes y derechos del hombre. Pueden ademas extenderse
a la gramatica, geografia e historia de Cuba” (Portuondo, 1868, p. 358)

Puede verse como ya se estaban sentando las bases conceptuales y juridicas de la
politica educacional cubana.
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4. PRINCIPALES CAMBIOS OCURRIDOS EN CUBA EN LA ETAPA DE 1879 A
1898

En este periodo, se produjeron significativos cambios econdmicos y sociales enlaisla.

Con un ideal mas humanista, José Marti Pérez (1853-1895) en sus cartas, articulos
y crénicas, aporta constantemente ideas acerca de la ensefianza de la lengua y la
literatura que resultan de una vigencia insospechada, cuando se examinan a la luz
de las concepciones actuales.

Marti comprendia la naturaleza social del lenguaje y su importancia en el desarrollo
del hombre, lo que queda demostrado en la indisoluble relacion que él halla entre
el lenguaje y la existencia humana, cuando afirma: “Quien ahonda en el lenguaje,
ahonda en la vida”. (Marti,1961, p.120)

De igual forma, se opuso a la ensefianza formal de la gramatica desvinculada del
uso, que constituia la concepcién imperante en su época, cuando expreso: “No
mas gramatica que aquella: la que el nino descubre en lo que lee y oye, y esa es
la Unica que sirve”. (Marti, 1961, p.142)

En estas palabras estan presentes dos ideas claves, que estan en la base de nues-
tras concepciones: el caracter heuristico del conocimiento y el descubrimiento de
la funcionalidad de las estructuras linguisticas en uso, mediante el analisis de los
discursos orales y escritos. Dejo muy claro como sofiaba que fueran los nifios de
nuestras tierras cuando afirmdé: “Asi queremos que los niflos de América sean:
hombres que digan lo que piensany lo digan bien, hombres elocuentes y sinceros”
(Marti, 1961, p.129); y revelo también, en un imperecedero mensaje, laimportancia
de la lectura y la escritura y lo que significaba su dominio en el desarrollo humano
y como instrumento de comunicacion.

En una época en que imperaba la ensefanza tradicional y normativa de caracter
formal que enfatizaba en el estudio de las reglas gramaticales y ortogréficas con
el objetivo de hablar y escribir correctamente, se apuntaba a una ensefianza de la
lengua, que propiciaba la comprension y construccion de significados, encamina-
da a desarrollar las habilidades tanto de la comunicacion oral (audicion y habla),
como de la comunicacion escrita (lectura y escritura), y estas ideas nutren hoy las
concepciones de la ensefianza comunicativa de la lengua, que esta en el centro
de la didactica de la lengua en nuestro pais.
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El pensamiento martiano le confiere al aprendizaje una elevada originalidad y una
filiacién al humanismo moderno muy profundo.

En el plano tedrico logrd el nivel mas alto de generalizaciones, pues se integran
dialécticamente los principios planteados en los periodos histéricos anteriores, lo
cual permitié la evolucion necesaria de su pensamiento educativo.

Dentro de las concepciones filosdficas que se extendieron por Cuba y otras partes
del mundo se encuentra: la filosofia clasica alemana que tenia dentro de sus repre-
sentantesafiguras como Kanty Hegel quienes influyeron sobre los autonomistas, sin
embargo, se impuso el Positivismo desarrollado entre otros por el francés Augusto
Comte (1798-1857), quien fue su iniciador, el inglés Herbert Spencer (1820-1903)
que fue su principal exponente enlo referido a la educacion intelectual, moral y fisica
(1861) abordando el fendmeno educativo desde una concepcién fenomenista del
conocimiento, entre otros. Puede decirse que fue la corriente filosofica de mayor
influencia en América y en Cuba en las Ultimas décadas del siglo XIX.

Este se present6 con diferentes matices en América Latina: hubo una tendencia de
corte religioso y otra mas acentuada en el cientificismo, a esta Ultima pertenecio el
cubano Enrique José Varonay Pera (1849-1933), uno de los fildsofos mas relevantes
en América Latina en la seqgunda mitad del siglo XIX.

Varona, en el periodo de 1899 escribid un largo trabajo en el que ofrecia Utiles
indicaciones sobre lareforma de la educacién primaria, transformacién que abarcaria
desde la escuela de parvulos nifios de 3 a 7 afos. La ensefanza elemental dividida
en cuatro cursos y la primaria superior también en cuatro cursos.

En este trabajo Varona pormenorizé acerca de las materias que debian ensefarse,
e incluyd cuentos, dibujos, juegos y cantos escolares para los parvulos, asi como
materias Utiles y necesarias que debian incluirse en la ensenanza primaria, con lo
cual se percibe claramente su sentido practicista de la formacion escolar fundamen-
tal. El nuevo plan de estudio incluia la asignatura Lenguaje junto con la Gramatica
Castellana, y se elimina la Gramatica latina, en fin, resulta un pensamiento educativo
moderno y avanzado para la atapa.

El eminente pedagogo cubano Enrique José Varona decia en los primeros afios de

la Republica: “Nos encontramos en |a tristisima situacion de que hay que aumentar
considerablemente el numero de aulas, comprar mobiliario, construir escuelas,
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etcétera, y no hay, ni habra durante alguin tiempo, un centavo que invertir en esas
perentorias necesidades”. Parecia como si este maestro estuviera describiendo los
proximos cincuenta anos del panorama educacional cubano.

En esta época la ensefianza de la lengua estaba bajo la influencia del enfoque
tradicional de corte normativo, la cual no escapd al auge, primero del estructura-
lismo vy, después, del generativismo, centrados ambos en la descripcién formal de
estructuras y reglas de reescritura, respectivamente, al margen del desarrollo de
las habilidades comunicativas.

Por tanto, se puede afirmar que esta etapa se caracterizo, atendiendo a la situa-
cion histérico-social por: una confianza ilimitada en el progreso con rechazo a las
tradiciones y un enfrentamiento constante entre la ciencia y la religion marcado
por un escepticismo religioso.

Con respecto a la educacion, producto a la mezcla de razas, costumbres, tradi-
ciones, religion, trajo consigo una época de profundos cambios y adaptaciones
imponiéndose la cultura de los colonizadores, donde la iglesia ejercia la mayor
influencia educativa sobre la poblacion.

Fue una etapa donde se refuerza la importancia de las formas no escolares de
educacion, la concepcién educativa era la escolastica, caracterizada por el dog-
matismo, la ensefanza alejada de la vida, de la practica y de las ciencias y con un
aprendizaje memoristico con la autoridad irrebatible del maestro.

En los siglos XVI'y hasta el XVIII la ensefanza elemental constituia un privilegio y
era dada por la propia familia en el hogar (leer, escribir, contar, doctrina cristiana).
La educacion poseia un marcado caracter clasista.

De manera general, una época en que imperaba la ensefanza tradicional y nor-
mativa de caracter formal que enfatizaba en el estudio de las reglas gramaticales
y ortograficas con el objetivo de hablar y escribir correctamente, se apuntaba a
una ensefanza de la lengua, que propiciaba la comprension y construccion de
significados.

Encaminada ademas a desarrollar las habilidades tanto de la comunicacion oral
(audicion y habla), como de la comunicacion escrita (lectura y escritura), y estas
ideas nutren hoy las concepciones de la ensefianza comunicativa de la lengua, que
esta en el centro de la didactica de la lengua en nuestro pais.
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5. CONCLUSIONES

Se realizé un analisis historico de las transformaciones en el orden, socioeconémico
y educativo del pais y su repercusion en la Lengua Espanola en Cuba en la etapa de
1500 a 1898 como aspectos esenciales para el logro de una mejor comprension
de los cambios que fueron sucediendo en los periodos posteriores.

En cuanto a la ensefanza de la Lengua, predomind en Cuba la ensefanza prescrip-
tiva, tradicional y normativa de caracter formal, con el objetivo de ensefar a hablar
y a escribir correctamente, con ajuste a las normas establecidas, las que sirvieron
de base a la actual didactica de la lengua espafnola en nuestro pais.
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Educacion y democracia: la escuela como “espacio” de participacion
Education and democracy: the school as a “space” of participation

José Manuel Osoro Sierra
Ana Castro Zubizarreta
Universidad de Cantabria, Espafia

La cuestion para nosotros, no es como funciona
la democracia, sino como se vive. Es decir, en
qué medida las subjetividades se implican en
una aventura cultural que les compromete en un
proyecto publico.” (Martinez Bonafé, 2008:62)

Resumen

La democracia en la escuela implica una consideracion de la infancia como competente y
capaz, concretada en el presente (en su presente), en posibilitar el desarrollo de sus dere-
chos y en crear espacios de vida (en nuestro caso la escuela) en los que pueda participar. El
constructo sobre el que se desarrolla este texto son los ejes pedagogicos: las identidades, la
participacion, la experiencia y el significado. Asi, la identidad se fundamenta en la forma en
cémo la infancia elabora su propia identidad en consonancia con el otro cuando comparten
acciones. La pedagogia de la participacién aborda como la escuela es capaz de posibilitar
una infancia protagonica de su propia realidad, cdmo hacemos una verdadera pedagogia
de la escucha o qué tipo de oportunidades para la participacion brindamos a los nifios. La
pedagogia de la experiencia, nos habla de los lenguajes, de las posibilidades ofertadas a la
comunicacion y las técnicas utilizadas para ello. Por Ultimo, la pedagogia del significado, nos
sitUa ante la manera en como se elabora el pensamiento de forma colectiva, favorecedor
de en un discurso compartido.

Todo este constructo teodrico, inspira un proyecto de innovacion docente desarrollado en
colaboracién universidad-escuela que teniendo como foco tematico “los espacios escola-
res” plantea potenciar la participacion, entendiendo el espacio escolar como generador de
procesos participativos que lleve a reconocer y valorar las diferentes identidades que estan
presentes en la escuela y que posibilite una verdadera transformacion del territorio escolar
en base a las practicas que en él se realicen.

Palabras clave: democracia; participacion; escuela; innovacion; espacio.

Abstract

The democracy in the school implies a consideration of childhood as competent and
capable, concretized in the present (in their present), in enabling the development of
their rights and in creating spaces of life (in our case the school) in which they can take
part. The construct on which this text is developed are the pedagogical axes: identities,
participation, experience and meaning. Thus, identity is based on the way in which
children elaborate their own identity in consonance with the other when they share
actions. The pedagogy of participation addresses how the school is capable of enabling
a protagonist childhood of its own reality, how we make a true pedagogy of listening
or what kind of opportunities for participation we provide to children. The pedagogy of
experience tells us about languages, the possibilities offered to communication and the
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techniques used to do so. Finally, the pedagogy of meaning places us before the way in
which thought is elaborated collectively, favoring a shared discourse.

All this theoretical construct, inspires a teaching innovation project developed in colla-
boration university-school that having as a thematic focus “school spaces” raises the
potential for participation, understanding the school space as a generator of participatory
processes that leads to recognize and value the different identities that are present in
the school and that allow a true transformation of the school territory based on the
practices that are carried out in it.

Keywords.: democracy; participation; school; innovation; space.

1. EDUCACION Y DEMOCRACIA: ALGUNOS ASPECTOS INTRODUCTORIOS

Los términos democracia y educacion debieran formar un binomio indisoluble. Tal
y como sefalaba Dewey (2001: 81) “la explicacion superficial de esto es que un
gobierno que se apoya en el sufragio universal no puede tener éxito si no estan
educados los que eligen y obedecen a sus gobernantes”. Moliner, Traver, Ruiz, y
Segarra (2016:1) senalan al respecto que, la educacion democratica tiene en si
misma un doble sentido: por un lado, educar para la democracia y, por otro, el
ejercicio activo de la democracia erigiéndose ésta en un fin y un medio al mismo
tiempo de la educacion.

La educacion para la democracia requiere que la escuela se constituya como “un
lugar de vida para el nifo en el que éste sea un miembro de la sociedad, tenga con-
ciencia de su pertenencia y a la que contribuya” (Dewey, 2001:224) Toda sociedad
democratica considera que la escuela es la principal institucion para el aprendizaje
de la convivencia en comun en un entorno pluralista y de mutuo respeto (Feito,
2009). La escuela favorece el contacto de toda la comunidad educativa (familias,
nifos y profesorado) con el otro, quien es diferente a nosotros, donde se genera
una experiencia comunicada conjuntamente (Dewey, 2001).

Entendemos la democracia como un sistema de vida que se puede practicar en
todas las edades y en todos los ambitos en los que intervienen las personas, un
medio posibilitador de igualdad y de participacion, lo que implica desarrollar en
la ciudadania, como bien sefala Zuleta (2002: 3), “la modestia de reconocer que
la pluralidad de pensamientos, opiniones, convicciones y visiones del mundo es
enriquecedora”.

A nuestro entender, este planteamiento es el que nos aproxima a la idea de que la

democracia es la condicion social mas favorable para la expresion de la persona-
lidad y de las diferencias individuales (Pizarro, 2003) y esto en el contexto escolar
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tal y como remarcan Apple y Beane (2000), se forma no en la brillante retorica
politica, sino en los detalles de la vida cotidiana. Por eso, consideramos que la
democracia y la participacion debieran ser en la escuela, experiencias cotidianas,
generadoras de aprendizajes y facilitadoras de la construccion de una ciudadania
ética, responsable y critica.

La democracia se aprende por tanto, participandola y viviéndola. Las escuelas
democraticas, como la democracia misma, no se producen por causalidad pues
como bien dicen Apple y Beane, (2000) se derivan de intentos explicitos de los
educadores de poner en vigor las disposiciones y oportunidades que daran vida
a la democracia.

El objetivo de este articulo es presentar un marco teorico que ayude a comprender
coémo la participacion es la via para promover la construccion de escuelas donde
los nifios y nifias experimenten la democracia y la ciudadania. Escuelas que se con-
figuren como espacios de participacion que generen un aprendizaje que “brinde
a los sujetos la posibilidad de una mayor incidencia deliberada en el rumbo de sus
vidas personales y/o comunitarias”. (Ferullo de Parajon, 2006: 195). Asimismo,
presentamos el disefio metodoldgico que surge de la colaboracion entre varios
profesores de la Facultad de Educacion con un Colegio publico de Cantabria (Espafia)
en el desarrollo de un proyecto de innovacion pedagogica que bajo el titulo: “Entre
espacios y emociones” pretende promover la participacion de toda la comunidad
educativa en la configuracion de espacios de aprendizaje en la escuela.

2. LA PARTICIPACION COMO BRUJULA DE LA CIUDADANIA ESCOLAR:
ALGUNAS COORDENADAS PARA EL CAMINO

Hart (1993:5) define la participacion como:

[...] el proceso por el que se comparten decisiones que afectan la propia vida y la
vida de la comunidad en la que uno habita. Es el medio por el cual se construye
la democracia, y es un patron que debe servir para las democracias.

Compartimos plenamente esta definicion a la vez que entendemos que ésta es una
manera de formar parte de una comunidad, de vincularse en lo que en ella ocurre
tanto desde el yo individual como desde el colectivo con el que se identifica la
persona. Concretamente, el ejercicio del derecho a ser tenido en cuenta y participar
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de los nifos dentro del contexto escolar plantea la necesidad de reflexionar sobre el
papel que otorgamos al alumnado en la escuela intentado reformular los roles
asignados en pro de la visibilidad de una voz, la infantil, que tiende a ser silenciada.

Compartimos el planteamiento de Feinberg y Torres (2014) cuando afirman que la
democracia implica un proceso de participacion en el que todos sus participantes
se sientan iguales, apuntando a un problema o una discordancia que se presenta
en el contexto escolar donde se ensefia a los nifos a identificarse con las formas
de vida de los adultos. En esta linea, Rosano (2013) plantea los siguientes interro-
gantes: ;Qué ocurriria si tratasemos al estudiante como una persona cuya opinion
importase...? /Qué ocurrirfa si la voz de los nifios y nifias fuera tomada en cuenta?
Tonucci al respecto (2009: 23) afirma que “los nifios no tienen que esperar a ser
adultos para practicar la democracia sino que pueden hacerlo en los espacios en
donde realizan sus actividades, participandola y viviéndola”. Pensar la infancia en
clave de futuro (en todos los aspectos imaginables) plantea serias dudas de lo que
pensamos de ellos y las posibilidades que les ofrecemos en el presente. En este
sentido Estela (2013) nos sefala que el presente es el momento mas grande de la
vida de los ninos. Probablemente hablar en estos términos supone discutir sobre
la cultura de nuestra infancia, de cémo hacerla visible, quién debe hacerlo y para
qué. Para ello el concepto acufiado por las escuelas infantiles de Reggio Emilia nos
parece sumamente interesante: /a pedagogia de la escucha una forma de lectura
de lo que los nifios y niRas hacen, sienten o manifiestan. El concepto es para noso-
tros muy rico y explicativo de la situacion porque plantea la necesidad de escuchar
y ser escuchado, y la necesidad de escuchar con todos nuestros sentidos, no sélo
con los oidos, porque permite reconocer los multiples lenguajes, porque nos hace
escucharnos también a nosotros mismos, porque, en definitiva, es un estimulo
para las emociones. La escucha, en palabras de Rinaldi (2001) es la busqueda
del significado, tanto los de la infancia como el de los adultos y aquellos que son
compartidos por ambos. Las preguntas clave para los procesos de escucha son:
¢Como podemos ayudar a los nifios a encontrar un significado en lo que hacen,
en lo que encuentran, en lo que experimentan? ;Como podemos hacer esto por
nosotros mismos? En la busqueda del significado debemos preguntarnos: “;Por
que?”, “iComo?”, “;Qué?” porque estas sonlas preguntas claves que los nifos hacen
constantemente, dentro y fuera de la escuela. Tiene que ver, evidentemente con
esa vision competente de la infancia tan presente en el pensamiento pedagogico
de las escuelas reggianas porque ese significado tiene que ver con la forma en la
que los nifos piensan, cuestionan e interpretan la realidad y sus propias relaciones
con ella y con nosotros.
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Siguiendo con este planteamiento no podemos olvidar la metafora de la “escucha
visible” como una forma de estar atentos a lo que los nifios y nifias hacen, dicen,
expresan con sus acciones o relatos e incluso hacia aquello que no dicen. Descubrir,
en palabras de Hoyuelos (2015:59) “lo mas sutil y oculto de las cosas”.

En este sentido, coincidimos con Emilson y Folkenson (2007) cuando sostienen
que la participacion de los nifos debe ser entendida como un derecho peda-
gogico de la escuela, base de una educacion para la democracia que ayude a
experimentar el sentimiento de pertenencia a un grupo, la autonomia, el sentido
critico y dialégico de las personas (Lansdown, 2001). Ahora bien, potenciar que
los nifos sean sujetos protagonicos del contexto en el que estan inmersos supone
reconocer que es imposible provocar una participacion real del alumnado sin que
éste tome decisiones relevantes (Santos Guerra, 1996: 51) y haya experimentado
previamente el sentirse escuchado, valorado y respetado pues, solo asi y desde las
edades tempranas se podra construir el respeto y la responsabilidad con el otro.
En la misma linea se posicionan Oraison y Pérez, (2006) cuando advierten que una
participacion socialmente activa tiene que contemplar tres areas o dimensiones
fundamentales: el ser parte, area relacionada con la busqueda de identidad y de
pertenencia; el tener parte, area referida a la conciencia de los propios deberes y
derechos, de las pérdidas y ganancias y el tomar parte lo que supone la realizacion
de acciones determinadas.

Asimismo, la participacion supone segun Gaitan (1998) hacer efectiva la vision de
la infancia como colectivo social de derechos lo que conlleva una redefinicion de
roles en los distintos componentes de la sociedad y concretamente en los roles
que desempenan nifos y adultos en el contexto escolar.

Presentamos lo que para nosotros son las “coordenadas” o premisas basicas que
debieran orientar hacia la consecucion de escuelas mas democraticas, mas parti-
cipativas y mas sensibles a la escucha, que se sustenten en lo que Apple y Beane
(2000:34) denominan “un curriculum democratico que incluya no solo lo que los
adultos piensan que es importante, sino también las preguntas y preocupaciones
que los nifos y jovenes tienen sobre si mismos y sumundo”.

2.1 Laimagen infantil: la superacion de los “aun no”

El enfoque que defendemos de participacion y escucha a la infancia se asienta en
una conceptualizacion del nino como actor social que participa en la construccion
y definicion de su propia vida, pero también en la vida de quien le rodea y en la
sociedad en la que vive (Dahlberg, Mossy Pence, 1999). Por su parte, Davoli (2013),
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defiende que la infancia indudablemente forma parte de la complejidad del mundo
y los ninos precisan ser protagonistas en la construccion de la comunidad de la que
forman parte. Esta misma infancia no desea ser clasificada o definida por todos
aquellos aspectos que no sabe hacer, sino por el conjunto de las potencialidades
que posee, es decir, por todo aquello que si sabe hacer y que puede mostrar y
ensefar también a los adultos. Supone, por tanto, superar una concepcion de los
nifos limitadora que los presenta en el estadio del aun no, (Verhellen, 1992), esto
es, aun no saben, aun no pueden ser, aln no son, que los concibe como personas
inocentes e incompletas. En definitiva, nos referimos a nifos y nifias que adquieren
conocimientosy viven experiencias porque estan inmersos en la realidad y participan
intensamente de lo cotidiano (Quinto, 2010). Pequenios que estan dotados de un
enorme potencial que les surge de la fuerza de quien quiere crecer y de la riqueza
de quien es curioso y de quien sabe sorprenderse (Spaggiari, 2001). Pensar desde
la perspectiva del “aun no” es, desde nuestro punto de vista un empobrecimiento
de la escuela, de los maestros y de los propios nifios. Frente a ello, el concepto de
una imagen de “nino rico” de la que nos habla Malaguzzi (1993) nacido con 100
lenguajes, ciudadano con derechos, protagonista. Esta idea es muy interesante
desde la perspectiva de cdmo se produce el aprendizaje, de las relaciones entre
nifos y adultos o de como escuchamos sus ideas y teorias.

2.2 La Convencion de los Derechos del Nifio y las Observaciones
Generales

Indudablemente, el referente principal de la participacion infantil es la Convencion
de los derechos del Nifio (1989). En la citada Convencién, se aborda el derecho
del nifo a ser escuchado, participar y ser tenido en cuenta en aquellos aspectos
que influyen en su vida, si bien, de forma tan general que tal y como apuntan Al-
fageme, Cantos y Martinez, (2003: 33) “pueden dejar muy poco margen para su
efectivo ejercicio”.

Por su parte, las Observaciones Generales son un referente mas concreto a conside-
rar para llevar a la practica los derechos que en la Convencion se recogen. En este
sentido, en la Observacion General n°7 se recoge la necesidad de que las opiniones
de los nifios y nifias sean respetadas porque se considera que tienen capacidad de
elegir y de comunicar sus sentimientos de maneras diversas, mucho antes de que
sean capaces de comunicarse verbalmente. Asimismo, en la Observacién General
n° 12 se especifica que el adulto puede ser tanto un limitador de los procesos de
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escucha y participacion infantil infravalorando la aportacion de los pequenos o
bien, puede convertirse en un promotor de la escucha de los nifios siempre que
evite la actitud de superioridad hacia estos.

En todo caso, esta Carta Magna remarca la conceptualizacién de una infancia
con derechos y capacidades que visibilice a los nifilos como sujetos de derechos
individuales, juridicos, civiles y sociales, presentandolos siguiendo a Altimir (2010:
30) “como portadores y constructores de culturas propias y, por tanto, participan-
tes activos en la organizacion de su identidad y de su autonomia”. Se entiende
de este modo a los nifos y ninas como actores sociales y no como ejecutores o
consentidores de algo, aspecto que ha querido destacarse cuando autores como
Alfageme, Cantos, y Martinez (2003) acufian el término participacion protagonica.

2.3 Elvalor de la escucha, del didlogo, la diversidad y la cotidianeidad

El maestro en la escuela tiene que ser promotor de la escucha y la participacion del
alumnado. Un reto para el que se hace necesario contar con lo que Rodari llamaba
la oreja verde, que capacite para oir cosas que los adultos nunca se paran a sen-
tir, que ayude a intercambiar puntos de vista, a respetar y a construir significados
compartidos desde la etapa de Educacion Infantil.

Un desafio esbozado en la linea de lo expresado por Dewey (2008: 303) cuando
senalaba que “el mayor experimento de la humanidad es vivir juntos de tal manera
que la vida de cada uno sea provechosa en el sentido mas profundo de la palabra,
provechosa para uno mismo y productiva en la construccion de la individualidad
de los demas”. Esto precisa de valorar la diversidad como elemento dinamizadory
enriquecedor en la interaccion entre personas y grupos humanos pues tal y como
refieren Moliner, Traver, Ruiz, y Segarra (2016:2) “la interaccién y el dialogo son
fundamentales para la construccion del conocimiento y la propia identidad”. Pero
para todo ello es necesario una profunda comprension de la infancia en relacion
a aquello que les estamos ofreciendo. Es por ello necesario la construccion de un
proyecto pedagodgico al estilo en que nos sefalan Dahlberg, Moss y Pence (2005)
que ponga el acento en las relaciones y los encuentros, en el didlogo y la negocia-
cion. Este planteamiento basico en las pedagogias reggianas nos ofrece un modelo
de escuela y de pedagogia diferente. Una escuela participativa, como un foro de
participacion ciudadana, un espacio publico para participar y construir relaciones
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democraticas y una pedagogia que haga posible que nifios y nifias piensen y actden
por si mismos. La pedagogia de las relaciones sefialada por Malaguzzi en la que se
propone la construccion de relaciones democraticas y dialégicas entre adultos y nifios.

Requiere, por tanto, como venimos exponiendo, saber escuchar, respetary compartir
opiniones, experiencias, situaciones y tomas de decisiones entre otros elementos
importantes que generen el sentimiento de formar parte de algo, la experiencia de
ser tenido en cuenta y sentirse valorado. Aprendizajes y valores que se adquieren
desde la experiencia y vivencia de la cotidianidad, desde la participacion del nifio
en sus problemas y en la busqueda de soluciones para resolverlos tal y como se
desprende del pensamiento de Dewey que habla de fe en la experiencia y en la
educacion (Dewey, 2008: 229).

3. EJES PEDAGOGICOS PARA EL DESARROLLO DE UNA CIUDADANIA
PARTICIPATIVA EN LA ESCUELA

Todo lo apuntando con anterioridad requiere siguiendo a Martinez (2001:63):

[...]apostar por un modelo pedagdgico, no solamente escolar, en el cual se procure
que la persona construya su modelo de vida feliz y al mismo tiempo contribuya
a la construccién de un modo de vida en comunidad justo y democratico. Esta
doble dimensiénindividual y relacional, particulary comunitaria, debe conjugarse
en el mismo tiempo y espacio si lo que pretendemos es construir ciudadania y
sobre todo si ésta se pretende en sociedades plurales y diversas.

Coincidimos, por tanto, en que la escuela tiene un componente educativo global
gue va mas alla de lo escolar incorporandose a un constructo social, a una forma
de “intervencion social” que afecta a la infancia, pero también a sus familias y a
los docentes. Dahlberg, Moss y Pence (2005: 120) hablan de las escuelas como
“foros de la sociedad civil en la que nifios y adultos participan juntos en proyectos
de significacion social, cultural, politica y econdmica”.

Inspirados en sus palabras y teniendo como referente el modelo de participacion
que nos ofrecen Formoshino, Monge y Oliveira-Formosino (2016), mostramos los
ejes pedagdgicos(véase figura 1) que estos autores proponen como orientadores
para conseguir una escuela mas democratica y participativa que se estructuran en
torno a areas de desarrollo: el sery estar trabajado a través de la pedagogia de las
identidades, el pertenecer y participar a través de la pedagogia de la participacion,
el explorar y el comunicar mediante la pedagogia de la experiencia y el narrar y
significar a través de la pedagogia del significado donde se construyen discursos
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compartidos. ¢Por qué nos parece interesante este modelo? Creemos que es un
modelo situacional que nos trata de explicar por qué hacemos lo que hacemos
en la escuela. Entendemos que es a la vez un potente instrumento didactico/
metodoldgico. En este sentido, plantear la escuela y lo que alli ocurre desde un
posicionamiento colectivo en el mismo sentido que nos planteaba Malaguzzi con
su “pedagogia de las relaciones” hace que exploremos en la practica escolar tanto
ambitos educativos como culturales, relacionales, participativos, etc. De la misma
forma, el modelo transmite la idea de la participacion desde un posicionamiento
ético sobre la educacion que implica, entre otras cosas, dar respuesta a cuestiones
como quién es el nino? ;qué educacion queremos? o ;qué nos aporta la infancia?
La reflexion conjunta sobre estos aspectos nos permite entender a la infancia del
presente y construir una verdadera pedagogia de la escucha que tiene su funda-
mento en la forma de recoger y organizar lo que adultos y nifios dicen, en el clima
receptivo que podamos generar en ese proceso sabiendo que esto esta cargado
de intencionalidad y que en ningun caso es neutral. Y todo ello para construir
colectivamente una escuela que hace publica sus propuestas.

FIGURA 1
Ejes pedagogicos para el desarrollo de una ciudadania participativa

Pedagogiade las
Identidades

(ser — estar)

/ N

Pedagogiade la

nggigi‘f’fc':dd: ! Participacion
(narrar - significar) (pertenecer —
participar)

AN /

Pedagogiade la
Experiencia

(explorar—
comunicar)

Fuente: Elaboracion propia

EJE 1. LA PEDAGOGIA DE LAS IDENTIDADES

Lavivencia de lademocracia, supone la experiencia compartida de acciones, sentidos,
tomas de decisiones y asuncion de consecuencias que se aprenden o se silencian
(desaprenden) en la escuela. La consolidacion de una identidad personal, es el
sustento para la alteridad, donde el “yo"” se construye entendiendo el contexto, los
otros, como aspectos constitutivos de la singularidad del ser. Un "yo”, en palabras
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de Bruner (1996) que no es rigido sino que tiene un caracter distribuido y dialogico
que se desarrolla a través de “un enjambre de participaciones”. Es en este marco
sociocultural en el que cobra cada vez mas importancia y pertinencia la necesidad
de abordar la educacién como un acontecimiento ético (Barcena y Mélich, 2000),
donde la presencia del otro ha de marcar un camino hacia el encuentro y, de ese
modo, promover el comienzo de la cultura del nosotros.

Las areas de desarrollo clave en este primer eje se ubicarian en el ser y el estar,
teniendo que favorecer la reflexién y la busqueda de respuestas sobre interrogantes
que ayuden a construir no solo la identidad individual sino también la colectiva,
como sujetos que se unen compartiendo un nosotros con el que nos sentimos
representados. Algunos interrogantes que guiarian la construccion del ser y estar
en la escuela son los siguientes: ;Quiénes somos? ;Quiénes formamos parte? ;Qué
funcion cumplimos? ;Qué esperan de nosotros? ;Qué imagen pensamos que pro-
yectamos? ;Qué queremos ser?

EJE 2. LA PEDAGOGIA DE LA PARTICIPACION

Coincidimos con Santos Guerra (2007) cuando sefala que la participacion tiene que
ver con actos destinados a protagonizar la realidad que se vive. Concretamente,
la participacién de los nifios y nifas en la escuela supone posibilitar y otorgarles el
papel protagonico que les corresponde a lo que Santos Guerra (2007) denomina “la
construccion de la vida del centro y de la propia vida de los nifios dentro del centro”.

iLos nifios nos dicen algo? Altimir (2010: 33) no duda en sefalar que “los nifios
hablan: han hablado siempre, aunque sus palabras no hayan dejado huella y ni si
quiera hayan sido escuchadas”. Necesitamos recoger el valor de las aportaciones
de todos los miembros de la comunidad educativa, en especial de los nifios sobre
aquellos temas que conciernen a su vida y su mirada particular sobre los contextos
dondesedesenvuelven, creceny sedesarrollan. Y esto tiene consecuencias. Algunas
de ellas, como afirma Monarca (2009), estan relacionadas con un posicionamiento
ético ante los procesos educativos y se asociarian una serie de caracteristicas rela-
cionadas entre otras, con la forma de considerar a los alumnos, las oportunidades
de participacion y escucha que se les ofrece, el rol que ejerce el docente, el proceso
de construccion de conocimiento que se desarrolla, las relaciones que se tejen entre
la comunidad educativa y las posibilidades que se brindan para decidir y formar
parte de lo que acontece. Otras tienen un caracter didactico, en la manera en que
la escuela construye los escenarios en los que ocurren dichos procesos didacticos
(Osoro y Meng 2008).
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EJE 3. LA PEDAGOGIA DE LA EXPERIENCIA

Este eje hace referencia a la capacidad linguistica e interactiva que poseen los suje-
tos para comunicar sus comprensiones del mundo. La comunicacion en la escuela
debe partir de la escucha. Llevar a la practica procesos de escucha y participacion
infantil supone superar ciertas actitudes adultas que niegan la palabra a la infancia,
infravalorando sus capacidades, presentando a los nifios como los ciudadanos del
futuro, negandoles asi la posibilidad de ejercer su ciudadania en el presente (Cas-
tro, Ezquerra y Argos, 2016). Asimismo, supone afrontar el reto de encontrar las
técnicas que faciliten recoger sus aportaciones, Encontramos en los ultimos afios,
el uso de algunas de ellas que, agrupadas bajo el término de “técnicas amigas de
los nifios”, también conocidas como técnicas participativas, se presentan como
atractivas, conocidas, faciles de utilizary comodas paralos pequefios y que permiten
recoger una voz, la infantil, que tiende a silenciarse. Son las que nos permiten que
sean entendidas como facilitadoras de la escucha y participacion de la infancia ya
que todas ellas comparten el componente ludico para los nifios y pueden realizarse
en grupo. Algunas técnicas representativas son el dibujo, las conversaciones con
nifos, la técnica de foto-voz o el enfoque mosaico entre otras.

Al respecto, es interesante el analisis realizado por Castro, Ezquerra y Argos (2016)
sobre el uso de técnicas utilizadas en los Ultimos diez afios en investigaciones
educativas con ninos y que pone de relieve la tendencia emergente de triangular
diferentes técnicas participativas que combine técnicas visuales, oralesy escritas con
el objeto de brindar las mayores posibilidades de participacion que nos acerquen
también hacia el reconocimiento de los cien lenguajes del nifio (Malaguzzi, 1998).

Nos parecen muy ilustrativas las condiciones referidas por Trilla y Novella (2011)
para conseguir una participacion efectiva de lainfancia sustentada en la experiencia:
actuar sobre el contexto y la vida cotidiana; explicar las intenciones y el proceso de
la participacion y promover espacios reales de participacion infantil. A esto noso-
tros incorporamos la importancia del consentimiento informado, la participacion
voluntaria e inclusiva de los nifios y la devolucion de informacién a los nifios sobre
el uso que se hace de sus aportaciones.

EJE 4. LA PEDAGOGIA DEL SIGNIFICADO

Esta referida al desarrollo de la capacidad para pensar colectivamente, trata de
construir sentidos sociales que, permiten la adhesion y la construccion de identidad
colectiva. La postmodernidad y su ética nos apuntan que ha pasado el tiempo en
la que el sujeto tomado individualmente era capaz de tomar decisiones y aplicar
normas que son universales y, por tanto, seguras. Las condiciones de la postmo-
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dernidad han roto con este planteamiento y sefiala la responsabilidad de tomar
decisiones bajo una perspectiva moral en la que los demas forman parte o son
depositarios de nuestras decisiones. Es necesario, por tanto, construir un discurso
compartido dentro de una colectividad. Volvemos a encontrarnos con la pedago-
gia de las relaciones que afecta a la manera de relacionarnos con los demas y a la
forma en que las instituciones educativas plantean sus practicas.

Desde nuestro punto de vista, la documentacion pedagogica desarrollada en las
escuelas infantiles de Reggio Emilia, es un potente instrumento de transgresion
de lo que la escuela hace y dice que hace para construir nuevos significados.
Documentar, supone dar significado colectivo a lo que hacemos como individuos
y como colectividad. Pero va mas alla. Si revisamos la literatura pedagdgica sobre
documentacion, nos encontramos procesos implicados muy complejos: interpretar,
entendery leer lo que sucede en nuestras practicas, debatir, reflexionar, compartir,
hacer publico nuestro trabajo, desafiar, desear, sentir. Entodo este proceso complejo,
debe de estar presente la idea de la colectividad en la que cada uno encuentre su
perspectiva, sus deseos y los valores compartidos.

4. LA PRESENCIA DE LOS EJES PEDAGOGICOS EN UN PROYECTO
CONCRETO: LA CONFIGURACION DE LOS ESPACIOS ESCOLARES
COMO ENCUENTROS PARA LA PARTICIPACION Y TRANSFORMACION
DE LA ESCUELA

4.1 Origen y finalidad del Proyecto

El proyecto que a continuacion presentamos tiene como origen la preocupacion,
el interés y la implicacion del claustro de un centro publico de Educacién Infantil y
Primaria ubicado en Cantabria que, desde la reflexion profesional colectiva sobre el
tipo de escuela que quieren ser y como desean conseguirlo, plantea la necesidad
de afrontar el reto de abordar el disefio del espacio escolar como elemento clave
para cambiar el modo de pensar, funcionar y relacionarse en la escuela. Pues, tal y
como expresan Garcia y Munoz (2004:258) “el lugar nos marca, condiciona nues-
tras conductas y pensamientos, lo que se traduce, también en forma de reto, en
el hecho de que cualquier transformacién socio-educativa debe tener su correlato
en una coherente adecuacion de la estructura espacial”. ¢Es el estudio del espacio
un problema de disefio? Si pensaramos asi probablemente una buena parte de
nuestras escuelas serian incapaces de dar respuesta a sus necesidades en base a lo
que ya tienen. Las escuelas tienen unas estructuras determinadas que dificilmente
pueden alterarse. Por tanto, no puede ser la disculpa para no hacer nada. Nuestro

Revista Ibero-americana de Educagéo [(2017), vol. 75, nim. 2, pp. 89-108]



J. M. Osoro; A. Castro

planteamiento es otro: vincular la categoria especio/ambiente al analisis delaimagen
de la infancia y del proyecto educativo del centro. Por ello, esta investigacion, se
centra en permitir la reconstruccién del espacio en tres ambitos: el fisico, el con-
ceptual y el relacional, fundamentado en una propuesta de orden superior como
es el derecho de la infancia al ambiente propio. Este reto se plasma en un proyecto
denominado “Entre espacios y emociones” que es presentado a la | convocatoria
de los Proyectos Integrados de Innovacion Educativa (PIIE) puesta en marcha en
el curso académico 2016-2017 por la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte
del Gobierno de Cantabria en los centros publicos y privados concertados que
imparten ensefanzas no universitarias en dicha comunidad auténoma, obteniendo
la puntuacion mas alta de todos los proyectos presentados.

Se trata de un proyecto que pretende generar una cultura participativa que ayude
a transformar la escuela, presentando la configuracion de los espacios escolares
como la oportunidad de reconocer y valorar las diferentes identidades presentes
en la escuela, promover procesos de escucha y participacion, generar consensos
y transformar la escuela, creando una cultura del habitar los lugares de la escuela
(Cavallini, Quinti, Rabotti y Tedeschi,2017), pensados como espacios de conoci-
miento, de culturay de encuentro. Se pretende evitar a través de la co-construccion
de los espacios escolares el riesgo de crear una escuela entendida como lugar de
paso, o un “no lugar” (Augé, 2009) que no crea identidad propia, ni potencia
relaciones, sino soledad y similitud, un espacio de transito donde se puede pasar
inadvertido. Coincidimos con Cavallini et al, (2017) cuando sefiala que los lugares
y ambientes de la escuela declaran la identidad de donde se esta entrando y de
quienes habitan esos lugares, de ahi que el proyecto busque reconocer la voz de
todos los miembros de la escuela, otorgandoles no solo el rol de moradores de
la escuela sino también de creadores de espacios o lugares. La consecuencia mas
clara de “pensar en el espacio escolar” es en los cambios que se generan en las
relaciones entre los educadores y los nifios y nifas. Es decir, reflexionar sobre las
multiples dimensiones espaciales (fisicas, ambientales, conceptuales etc.) supone
contextualizar los aprendizajes para llegar a atender de manera mas ajustada los
distintos procesos educativos que se desarrollan en la escuela infantil, un asunto
que deberia abordarse en profundidad si queremos dotar a la Educacion Infantil y
a la Escuela donde llevamos a cabo nuestra tarea, de identidad propia, y dar una
respuesta plural y heterogénea a los nifios y nifas que participan de ella aportando
nuevos modelos de ver, vivir y entender la educacion y la escuela infantil rompien-
do con modelos homogéneos y abandonando esa imagen de la infancia que nos
hace suponer a priori que todos los nifios y nifas sienten y aprenden de la misma
maneray a la vez (Osoro y Meng 2015:134).

Revista Iberoamericana de Educacion [(2017), vol. 75, ndm. 2, pp. 89-108]



Educacidn y democracia: la escuela como “espacio” de participacion

Se trata de un desafio para el que el equipo directivo del centro ha buscado la
creacion de alianzas con otras instituciones, en este caso, la Facultad de Educacion
dela Universidad de Cantabria que aporte un marco tedricoy empirico de referencia
que oriente y documente la transformacion de la escuela y que se plasma en el
diseno metodoldgico que a continuacion se describe.

4.2 Disefio metodoldgico

Teniendo como referente el modelo de participacion que nos ofrecen Formoshino,
Mongey Oliveira- Formosino (2016), presentamos el disefio metodologico que guiara
la implementacion del proyecto de innovacion estructurado en ejes pedagogicos y
areas de desarrollo que a través del foco tematico “los espacios” se presenta como
un disefio practico de modelo potenciador de la democracia en la escuela.

Dos fases (véase figura 2) comprenden el proyecto que se articula en torno a los
ejes pedagdgicos presentados con anterioridad.

La primera fase supondria el reconocimiento de las distintas identidades que for-
man parte de la escuela y la recogida de su mirada particular. Esta fase se vertebra
en torno a los dos primeros ejes pedagogicos: la pedagogia de las identidades y
la pedagogia de la participacion. Como podra observarse, se trata de un proceso
de introspeccion y autoevaluacion de lo que, en distintos momentos y a través de
procedimientos diversos, pensamos con las sefias de identidad de la escuela. Es,
como podra entenderse, un ejercicio de encuentro, una mirada desde lo alto que
nos permite hacer publica la verdadera cultura del centro. De la misma forma, su-
pone el ensayo de técnicas que permitan desarrollar procesos de participacion de
los distintos agentes y, sobre todo, hacer publico los resultados de esos procesos.

La segunda fase supone el transito de la mirada individual y particular de cada
colectivo, a la mirada compartida, lo que requiere la busqueda de consensos, la
construccion de significados compartidos. Esta segunda fase se sustenta en los
ejes pedagdgicos siguientes: la pedagogia de la experiencia y la pedagogia del
significado. Nos referimos con ello a lo que hemos denominado en otros lugares
del texto, la pedagogia de las relaciones, una forma de entender la escuela que va
mas alla de los contenidos escolares y que se sitlia como “comunidad de agentes
humanos” (Dahlberg, Mossy Pence, 1999). Laidea es construir un discurso colectivo
que permita transitar desde la individualidad (de adultos y nifios) hacia un grupo
que comparte objetivos comunes. Ello nos lleva a pensar en la escuela como un
medio de intervencion social que va mas alla de lo instruccional.
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El proyecto de tres afios de duracion destina el primer afo al primer eje, al cono-
cimiento y construccion de las identidades individuales y sociales. El sequndo ano
al segundo y tercer eje, la pedagogia de la participacion y de la experiencia y el
tercer afo a la construccién de significados compartidos.

FIGURA 2

Disefio metodoldgico del proyecto

Fase 1: Identidad y participacion

Fase 2: experiencia y significado

Eje 1 Pedagogia de lasidentidades

v

Eje 2. Pedagogia de la participcion

A 4

Agentes en la escuela/ Informantes: nifios,
profesoradoy familias

Procesos de escuchay participacion infantily
documentacion

v

A 4

Conocimiento y construccion de identifades
indivudalesy sociales (Sery estar)

Aportaciones de nifios, familiasy profesorado
sobre el espacio escolar (Pertenecery
participar)

v

A4

¢Quiénessomos? ¢ Quiénesformamos parte?
¢Qué funcién cumplimos? ¢ Qué esperan de
nosotros? ¢ Qué imagen pensamos que
proyectamos? ¢Qué queremos ser?

¢Como eslaescuelaque te gustaria? ¢ Cuéles
son los espacios que maste gusta? ;Qué
cambios introducirias? ¢Porquéy para qué?
¢Qué harias es esos espacios?

Técnicas parala recogida de la informacion:

Alumnado: Técnicas amigas de lainfancia: dibujo- conversacién, maquetas, fotografias, enfoque

mosaico.

Familiay profesorado: Grupos de discusion, documentos de centro.

Eje 3 Pedagogia de la experiencia

Eje 4. Pedagogia del signficado

v

De lamiradaindividual ala mirada colectiva

Creacion de consensos, construccién de
significados compartidos

L 4

v

Comunicaciony expresion del sentiry las
aportaciones de nifios, familias y profesorado
(Explorar-comunicar)

Discurso de la comunidad educativa (Narrar -
significar)

v

A 4

Anélisis de constantes en cada discurso

Transformando nuestra escuela

Fuente: Elaboracion propia
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4.3 Resultados esperados y beneficios potenciales

Consideramos que el proyecto que se presenta puede aportar una rica informacion
sobre como desarrollar un estudio que implemente los ejes pedagogicos sugeridos en
elmodelo de participacion propuesto por Formoshino, Mongey Oliveira- Formosino
(2016). El proyecto que se concreta en el desarrollo de una cultura del habitar y
construir los espacios escolares a través de la participacion de todos los miembros
de la comunidad educativa, recoge la visién de familias, profesorado y alumnado,
otorgando valor, sentido y significado a cada una de estas identidades en la escuela.

Consideramos que estudios como éste tienen gran potencial para la mejora de la
practica pedagodgica actual y la construccion de una escuela que con sus espacios
de una respuesta ajustada a las necesidades y demandas de todas las personas que
en ella conviven, crecen, se relacionan y aprenden. Un proyecto que esperamos
pueda desarrollar el maximo potencial de aportaciones individuales que compar-
tidas y consensuadas se conviertan en colectivas y que reviertan en la escuela, la
mejoren vy la transformen.

5. ASPECTOS CONCLUSIVOS: PROMOVER LA DEMOCRACIA COMO
DESAFiIO Y RESPONSABILIDAD PERMANENTE DE LA EDUCACION

La educacion tiene la responsabilidad y la necesidad de tener presente y promover
hoy mas que nunca el significado del término democracia. Los planteamientos de
Dewey cobran actualmente especial relieve en la defensa de una sociedad mas
participativa, respetuosa y tolerante que viva la diversidad como riqueza social y el
desarrolloindividual enigualdad de oportunidades comola base para el crecimiento,
el avance y la transformacion de la sociedad.

Tal y como refiere Jover y Garcia (2015) desde el contexto educativo, la apelacion
a Dewey se ha convertido en una constante como antecedente justificativo de
las mas variadas propuestas, en nuestro caso, la importancia de los procesos de
escucha y participacion infantil como garantes de una escuela promotora de la de-
mocracia. La educacion concebida por Dewey supone un proceso de comunicacion
con sentido social, que conduzca a compartir la experiencia hasta hacer de ella un
bien de posesion comun. Un proceso que implica la escucha y la participacion de
todos los agentes que se ven inmersos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
que requiere asignar valor a las aportaciones infantiles, reconocer la importancia

Revista Ibero-americana de Educagéo [(2017), vol. 75, nim. 2, pp. 89-108]



J. M. Osoro; A. Castro

de sus experiencias y velar porque éstas promuevan la vivencia de la escucha, la
participacion y en consonancia, la democracia, donde cada nino se sienta valorado
y tenido en consideracion.

Una experiencia que tiene que poder vivenciarse en el contexto escolar donde se
favorece que el pequefio tome contacto con la cultura como elemento formador
de su desarrollo integral, que construya los significados propios de las realidades
que observa y vivencia y que estos se reformulen compartiéndose con los demas.
Siguiendo a Hart (1993:4), “una nacién es democratica en la medida en que sus
ciudadanos participan [...] por esta razén debe haber oportunidades crecientes
para que los nifos participen en cualquier sistema que aspire a ser democratico y
particularmente en aquellas naciones que ya creen ser democraticas”.

La posibilidad de escuchar directamente la voz del nifilo supone reconocer su
capacidad y valia en consonancia con la reivindicacion de una participacion igua-
litaria de cualquier miembro de la sociedad. Al respecto, el nifio es miembro de la
comunidad en la que vive y ciudadano de pleno derecho por lo que su participa-
cion en la misma debiera no solo ser un derecho sino también una realidad que
puede iniciarse desde el contexto escolar. No podemos obviar que tener derechos
no significa tener la posibilidad de poder ejercerlos, lo que pone de manifiesto
una de las grandes limitaciones del ejercicio practico y efectivo de los derechos de
la infancia postulados en la Convencion de los Derechos del Nifio. Afrontar esta
realidad supone comprometerse con una infancia capaz de ejercer sus derechos
para como sefalan Trilla y Novella (2001:157) “mejorar sus propias condiciones,
distintas a las de los adultos”. Este hecho, supone afrontar la incertidumbre que
acompafa cualquier proceso de escucha y participacion infantil y que ayudara a
romper inercias y a tener en cuenta y conocer en profundidad a la infancia.

Todo ello, sin caer en visiones errdneas sefaladas entre otros por Rosano (2013),
que advierten que no se trata de pensar que en los ninos esta la verdad absoluta
sino mas bien de ampliar perspectivas en el conocimiento de una realidad que
tienen que ayudar a mejorar a través de sus aportaciones, sus miradas y multiples
formas de expresion.

Educacion y democracia es por tanto un desafio y una responsabilidad permanente
de la educacion, un reto perenne a nuestro entender que invita al desarrollo del
maximo potencial de las capacidades individuales para que éstas reviertan en la
sociedad, la mejoren y la transformen.
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Resumen

Este articulo es resultante investigativa que identifica como problema insuficiencias en la
sistematizacion pedagogica contextualizada de habilidades socioemocionales en la gestion
de aprendizaje en la educacion santiaguera. Se traza como objetivo la sistematizacion de la
relacion habilidades sociales-emociones-gestion de aprendizaje en los procesos pedagdgicos.
Se emplea una metodologia etnografica que aplicé como técnicas: entrevistas y observa-
ciones participantes semiestructuradas y la comparacion multisituada. Los resultados mas
notorios estan en fundamentar una pedagogia social que situa al hombre como centro de la
formaciony a la sociedad como escenario de su existencia presente y futura. Se sistematiza
un procedimiento analitico matricial para laimplementacién de una pedagogia del desarrollo
socioemocional en la gestion de aprendizaje.

Palabras clave: etnografia; modelo percibido; modelo operatorio; habilidades socioemo-
cionales y matriz.

Abstract

This article was conformed as the result of a research that identifies as problem the
deficiencies in contextualized pedagogical systematization of socio-emotional skills in
the learning process manage went in Santiago’s education system. It stated as a goal
the systematization of the relation between social-emotional-management learning
skills in the pedagogical processes. An ethnographic Methodology is used that applied
techniques such as: interviews, semi-structured participative observation and multiplied
comparison. The most notorious results are set in the argumentation of a social peda-
gogy that placed the men as a center of the formation process, and the society as the
setting of its future and present existence. A matricidal analytic procedure is systemati-
zed to the implementation of the Pedagogy of the social-emotional development in the
management learning process.

Keywords: teacher’s thinking ethnography, noticed model; operational model; socio-
emotional skills; pedagogical analysis matrix.
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1. INTRODUCCION. Dialéctica entre requisitos y premisas en la gestion
de una pedagogia socioemocional.

Alcanzar correspondencia en el proceso pedagogico entre el empleo de las emo-
ciones y las habilidades sociales es requisito para la formacion de la personalidad.
Docentesy estudiantes deben lograr una relacion vincular permeada de sentimiento
y emociones en la formacion de los conocimientos necesarios para la convivencia
en sociedad. Para ello, es necesario fundamentar una pedagogia social que situe
al hombre como centro de la formacién y a la sociedad como escenario de su
existencia presente y futura.

La complejidad de la vida en sociedad, la existencia de acentuadas diferencias
sociales, de relaciones de pobreza, exclusion, discriminacion en la actual época de
la globalizacion y la digitalizacion imponen a los diferentes contextos de formacion
estructuras culturales que deben ser estudiadas con posiciones pedagogicas criticas
y comprometidas con el futuro de la humanidad. La construccion y circulacién de
simbolos culturales por los medios de comunicacion al nivel mundial ha ido creando
una representacion global de la vida en sociedad, en ocasiones descontextualizada
de las realidades economicas y culturales de muchos grupos sociales, también ha
ido generando sobre esta base premisas para la estructuracion de los procesos de
gestion de aprendizaje por estudiantes y docentes.

La dialéctica que se genera entre requisitos y premisas es objeto de atencion en este
trabajo que parte de considerar como problema insuficiencias en la sistematizacion
pedagogica contextualizada de las habilidades socioemocionales en la gestion de
aprendizaje en la educacién santiaguera.

El trabajo es parte de los resultados del proyecto de investigacion y desarrollo:
Profesionalizacion de los Docentes en Gestion de Aprendizaje en el Contexto
Santiaguero (PRODOGESANTIAGO), que se realiza en la provincia de Santiago de
Cuba. Persigue como objetivo la sistematizacion teorica de la relacion habilidades
sociales-emociones-gestion de aprendizaje en los procesos pedagogicos en las
instituciones escolares.
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2. METODOLOGIA EMPLEADA PARA LA SISTEMATIZACION DE LA
RELACION LA RELACION HABILIDADES SOCIALES-EMOCIONES-
GESTION DE APRENDIZAJE

Se utilizo la etnografia para realizar el trabajo de campo a través de diferentes técnicas
como entrevista y observacion participantes semiestructuradas y la comparacion
multisituada apoyados en el procedimiento dialéctico descriptivo del modelo cul-
tural percibido y el modelo cultural operatorio sistematizado por Justis (2013). Ello
permitié obtener variedad y suficiencia de informacién para establecer un estado
de la cuestion. Con la realizacion de grupos de discusion y focales se valord el im-
pacto de las actividades realizadas y se generaron soluciones que perfeccionaron
las maneras de hacer en la gestion de aprendizaje en el contexto santiaguero.

Se siguid una estrategia metodoldgica general que realiza un estudio etnografico
para la determinacion de los modelos culturales percibidos y se complemento con
un estudio bibliografico para contrastarlo con los modelos culturales operatorios
de las ciencias pedagogicas.

La muestra seleccionada fue de 80 docentes que representa el 33,3% de una po-
blacion de 240 docentes de dos municipios; en Santiago de Cuba se trabajé en el
Instituto Preuniversitario Urbano Rafael Maria de Mendive y en el Instituto Preuniver-
sitario Vocacional de Ciencias Exactas Antonio Maceo Grajales, y en Contramaestre
en el Instituto Preuniversitario Urbano Antonio Santiago. Estas instituciones fueron
seleccionadas de manera intencional al constituir escuelas representativas por su
alta matricula y relevancia social para la educacion preuniversitaria en la provincia
Santiago de Cuba.

3. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

3.1 Etnografia del pensamiento pedagdgico en relacion a las habilidades
socioemocionales en el contexto santiaguero.

En el modelo actuante del docente en Santiago de Cuba se identifican practicas
que etnograficamente permiten conformar una representacion del pensamiento
profesional pedagdgico del docente, el directivo y el profesor guia’. En el sistema
educativo se entiende por profesor guia aquel docente que por su preparacion y

' Con el objetivo de simplificar el registro etnografico en lo adelante cuando se emplee un término
o frase del modelo percibido, registrada en el trabajo de campo se hard con letra itlica o cursiva.
(Nota de los Autores)
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experiencia la administracién de la escuela le ha asignado la responsabilidad de
acompanar y representar el grupo de estudiantes en un rol tutoral que lo convierte
funcionalmente en mediador entre los estudiantes y el colectivo de docentes con
que trabaja de manera que, coordina actividades, diagnostica y mide impacto del
sistema de influencias generado por el claustro con el grupo.

En el modelo percibido actuante de las escuelas estudiadas, a la persona que se
gradua einiciasu actividad profesional como docente se ledenomina egresado. Esta
denominacion homogeneiza y despersonaliza, pues en la composicion del colectivo
ocupan el componente diferenciador de egresado. Dentro de los significados que
tiene para los docentes ser egresado esta que al no tener la experiencia de trabajo
en ese contexto laboral especifico, al estar comenzando su historia profesional la-
boraly al haber salido de los estudios tedricos de la universidad le falta preparacion
y requiere de atencion diferenciada.

Esta representacion presente en el modelo percibido al someterlo a los analisis del
modelo operatorio requiere de interpretacion y analisis de sus significados pues
afectan los procesos de cambios institucionales, la adaptacion al medio laboral y
el uso de las potencialidades de Ia liminalidad en el contacto generacional para el
perfeccionamiento de la actividad profesional pedagdgica.

Dentro del trabajo de campo realizado en la valoracién de las clases y de la calidad
en la formacién de /os egresados, se aprecia que docentes técnicamente bien
preparados? se sienten limitados por no poseer suficiente experiencia para lograr
disciplina, atencion y disposicion en los estudiantes del grupo con que trabajan.
Por regla general, se observa que en la medida en que el nivel de preparacion del
egresado, en la didactica y el contenido de la disciplina docente que imparte dis-
minuye, la carencia para lograr los aspectos sefialados se agrava. Esta es causa que
docentes de experiencia y directivos argumentan, por la cual, en ocasiones, recurren
a procedimientos inadecuados como el regano, la humillacion a los estudiantes o la
violencia verbal o fisica. En el modelo percibido se transmite la regla sintetizada en
la frase usada por los docentes: en el aula mando yo, de la cual se infiere un estilo
autoritario y vertical en las relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes.

En el afio 2016 y 2017 se registraron incidencias en las que docentes emplearon
procedimientos inadecuados en el proceso docente educativo y los estudiantes y
familias se sintieron maltratados. Por otra parte, en la observacion semi-estructurada

2 Entendiendo por ello, tener dominio de la didactica y el contenido de la disciplina docente que
imparten. (Nota de los Autores)
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realizada se pudo apreciar que existe un uso frecuente del regafo y de la disciplina
rigida en el desarrollo de actividades docentes en la que el monopolio de la pa-
labra y la transmision de informacion caracterizan la comunicacion. En docentes
de experiencia se observé que emplean un tiempo excesivo durante la clase para
realizar reclamos de comportamientos y censuras de conductas inapropiadas que
en la cultura escolar son denominadas por los estudiantes y docentes como pelear.

Los directivos, frecuentemente sometidos a la necesidad de mediar enla solucién de
conflictos, recurren, en casos dificiles, a la expulsion del centro como solucion a un
estudiante que transgrede con frecuencia las normas de la institucion, sin razonar
que al trasladar al estudiante lo Unico que sucede es el traslado de los problemas
a otro ambito institucional de similares caracteristicas por lo que pedagogicamente
no seria realmente una solucion del conflicto. La aplicacion de esta medida ge-
nera un comportamiento frecuente en la amenaza para lograr concientizar en el
cumplimiento del reglamento establecido por la institucion que hace frecuente el
uso por el director de la frase el que no cumpla o el que incurra en indisciplina
grave se va de la escuela.

Los profesores guias en el trabajo con la familia, al realizar las reuniones de padres
con una frecuencia, por lo general, mensual. En ellas se observa la tendencia de
convertirla en un espacio para dar quejas de los estudiantes con problemas de com-
portamiento o bajo desempefio, comunicar en publico las deficiencias detectadas
en la realizacion del proceso educativo. Esto ocurre a pesar de existir la indicacion
oficial que debe predominar la orientacién educativa y el desarrollo coordinado
de acciones en la educacion de los adolescentes.

En el caso de los estudiantes de alto rendimiento la tendencia es al estimulo en
las reuniones de padres con frases como é/ no tiene problemas, es un buen es-
tudiante. Por lo general, las familias de los estudiantes con mas problemas son
los que se ausentan a las reuniones de padres. La ejecucion de estas reuniones se
convierte en una interaccion tensa en que la queja, la demanda y el sefalamiento
en contraposiciéon con el elogio, son tenidos como los procedimientos en los que
se sustentan las pautas culturales con las que se valora, en el modelo percibido,
su calidad de padres y estudiantes.
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Las descripciones realizadas denotan la existencia de situaciones educativas que
requieren de un tratamiento en la forma de representarse los docentes el desarrollo
de la labor educativa en la que se requiere incorporar el desarrollo de habilidades
socioemocionales en la gestion de aprendizaje en el nivel Medio Superior en San-
tiago de Cuba.

3.2 Sistematizacion conceptual de habilidades socioemocionales
en la gestion de aprendizaje

Las situaciones educativas determinadas descriptivamente en el contexto santia-
guero, enfocan la necesidad del desarrollo de habilidades socioemocionales para el
perfeccionamiento de lalabor pedagdgica. Por estas, se entienden comportamientos
observables, aprendidos y utilizados en las relaciones sociales para el intercambio
de informacién y la interaccion para obtener fines concretos. Son practicas cog-
nitivas concretas que forman parte de una estrategia mas amplia de actuacion en
la labor educativa.

No hay un acuerdo conceptual ni existe una definicion Unica de habilidad socioe-
mocional, en la sistematizacion conceptual se partio de los estudios de Secord y
Backman, (1976), Blanco, (1981), Caballo, (1986), Kelly, (1992), y Gismero, (2000).
En estos trabajos se identificaron caracteristicas relevantes para el tratamiento a
habilidades socioemocionales como: comportamientos manifiestos aprendidos,
orientacién a objetivos y metas, especificidad contextual situacional y cultural,
integracion de aspectos conductuales observables y cognitivos y afectivos no
observables directamente.

Las habilidades socioemocionales orientan a la busqueda de la conformacion de
una inteligencia social entendida esta, en una primera aproximacién, como una
habilidad para comprender y dirigir a las personas para actuar prudentemente y
constructivamente en las relaciones humanas.

Un elemento importante en la caracterizacion de las habilidades socioemocionales
lo tienen los sentimientos. Estos son el componente experiencial subjetivo de la
emocion con el cual el individuo evalla la experiencia tras un evento emocional.
Ello hace necesario realizar distinciones entre los sentimientos y las emociones en
el estudio de las habilidades socioemocionales.

Los sentimientos son la predisposicion de los individuos a responder afectivamente

ante cierto tipo de acontecimientos. Es una actitud cognitiva de alcance valorativo
que se traducen en motivaciones latentes que caracterizan a una personalidad. Por
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su parte, se considera pertinente el criterio de Mora (2008), que las emociones son
actitudes motivadoras, que movilizan al individuo a conseguir o evitar lo que es
benéfico o dafiino para la persona y tiene una existencia circunstancial o eventual.

Las emociones segun Reeve (2004) refieren una existencia como fendmenos
subjetivos, bioldgicos, propositivos y sociales e identifica tres componentes de la
emocion con los que se coincide en esta investigacion: 1) el componente subjetivo
le da a la emocion un sentimiento, una experiencia subjetiva que tiene significado
personal. La emocion se siente a un nivel subjetivo, tanto en intensidad como en
calidad. 2) El componente bioldgico incluye la actividad de los sistemas auténomo
y hormonal, ya que participan en la emocion para preparar y regular la conducta
de enfrentamiento adaptativo. 3) El componente funcional da cuenta de como una
emocion, una vez experimentada, beneficia al individuo. En este componente se
puede hablar de normas culturales socioemocionales establecidas y reconocidas
por el grupo social tomando en cuenta las diferentes regiones o territorios en que
se desarrolla el grupo.

Estas normas regulan, en una situacion concreta, qué debemos sentir, como y
de qué manera, es decir, la direccion de la emocion, su intensidad y la duracion.
Cuando nuestra emocion no se corresponde con lo establecido por las normas
culturales socioemocionales, se produce una disonancia entre lo que realmente se
siente y lo que se deberia sentir.

La sensibilidad emocional supone el proceso general de valoracion, por el que las
emociones pueden ser entendidas como procesos que sefalan la relevancia de los
estimulos sociales en sus sistemas cognitivos y de accion. La evidencia empirica de
las investigaciones en neurociencias realizadas por Damasio, (2001) subrayan la
interaccion profunda entre la razén, las emociones y la repercusién en el cerebro
de todo lo que ocurre en el cuerpo, reafirmando el funcionamiento como un todo
de la personalidad.

En la relacion sentimientos-emociones se generan en la formacion estimulos pla-
centeros o recompensantes que mantienen la supervivencia de comportamientos
culturales deseados o no socialmente en la vida social. Un sentimiento propicia la
emocion su valoracion se produce de manera similar a como se hace durante una
emocion. Los sentimientos son disposiciones duraderas que fungen como matrices
enla experiencia emocional, pueden llegar a ser manifestadas ante la confrontacion
real con el estimulo emocional que la activa.
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Del estudio dela relacion sentimiento-emocion se enriquece la interaccién educativa
como lenguaje en que se facilita una comunicacion rapida y efectiva. Para el ser
humano, el lenguaje emocional es un lenguaje basico que se requiere dominar y
ensenar en el proceso de formacion pedagdgica. La relacion afectiva establecida
con el lenguaje emocional sirve para almacenar y evocar memorias en el proceso
de formacion de una manera mas efectiva. Un acto educativo asociado a una
vivencia emocional, de matiz placentero o de castigo, permite un mayor y mejor
almacenamiento y evocacion de lo sucedido a sus participantes. Ello tiene claras
consecuencias para el éxito en la gestion de aprendizaje en el proceso formativo.

Se ha demostrado en estudios realizados por Fridja (1996) que existen pautas
universales para la expresién facial de ciertas emociones basicas como la ira, el
enojo, la alegria, el disgusto, la ansiedad y la tristeza, también dejé planteado
que la expresion como lenguaje de las emociones puede variar en funcion de las
costumbres, normas y creencias sociales.

La expresion de lo singular y lo universal en la comprension de las emociones y
sentimientos que surge en el manejo de habilidades socioemocionales da cuenta
de la existencia de emociones basicas y generales que surgen ante los mismos es-
timulos y se manifiestan con expresiones o gestos similares. Unido a esto también
se ha probado por Haidt (2003) que existen otras emociones dependientes en
mayor medida de la cultura, de una determinada dinamica social contextual y de
una evaluacion previa a su manifestacion de alcance moral.

De larelacion sentimiento-emocion contextualizado en una relacion singular-universal
se sistematiza en este estudio el desarrollo de las habilidades socioemocionales
que en la década de los afnos 1990 fue denominada por Salovey y Mayer como
inteligencia emocional. Para apuntar que la emocion afecta, no sélo a los conteni-
dos del pensamiento, también a los propios procesos implicados en éste y en las
interacciones sociales, aspecto que debe ser tenido en cuenta en la realizacion de
la labor pedagdgica de los docentes. Con mayor precision Brackett y Caruso (2007)
refieren que las emociones y las habilidades estan relacionadas con su manejo y
éstas afectan los procesos de aprendizaje, las relaciones sociales, el rendimiento
académico y laboral.

Lo anterior justifica la asuncion de una educacion emocional en la formacion

inicial y permanente de los docentes como una forma de prevencion primaria de
comportamientos no pertinentes a la labor educativa. En esta educacion emocional
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se garantiza la adquisicion de saberes aplicables a multiples situaciones como: la
prevencion del consumo de drogas, prevencion del estrés escolar, depresion escolar
y laboral y la violencia.

La prevencion primaria como cualidad resultante de la educaciéon socioemocional
pretende minimizar la vulnerabilidad de la persona a determinados problemas
docentes y escolares de repercusion social y a prevenir su ocurrencia. El caracter
de prevencién primaria tiende a confluir con la intencionalidad en la educacion
para maximizar las tendencias constructivas y minimizar las desviaciones formativas
en ocasiones fruto de la falta de preparacion para el tratamiento a las habilidades
socioemocionales.

Estas aportaciones son de especial relevancia para el disefio de intervenciones
educativas en el disefio del plan de estudios, talleres, programas y seminarios des-
tinados a fomentar el desarrollo de las habilidades socioemocionales. La aplicacion
practica en la educacion es un tema que requiere de contextualizacion y estudio
en el proceso de gestion de aprendizaje. Teniendo como antecedente las bases
epistemologicas sistematizadas por Saarni (2000). Este autor, pone especial acento
en laimportancia del reforzamiento de la autoconciencia, la regulacion emocional,
la automotivacion y las habilidades socioemocionales, para facilitar una comuni-
cacion eficaz y mayor cooperacion de los agentes educativos, aspectos necesarios
de continuar fomentando en el contexto educativo santiaguero.

Seidentificaron tres dimensiones para el desarrollo de habilidades socioemocionales:

* Dimension conductual se realiza en los diferentes contextos de actuacion.
Los componentes conductuales de las habilidades socioemocionales son:
no verbales (mirada, contacto ocular, sonrisa, gestos, postura corporal);
paralinguisticos (cualidades de la voz como el volumen, claridad, timbre,
velocidad, tono); y verbales (de contenido como peticiones, consentimiento,
alabanzas, preguntas) y conversacion en general. Capacidad para elaborar
un modelo preciso de si mismo y utilizarlo apropiadamente para interactuar
de forma efectiva en el proceso de formacion.

e Dimension personal abarca las habilidades cognitivas, afectivasy fisiolégicas.
Se expresa en emociones como la ansiedad, ira o manifestaciones fisioldgicas
como la presion sanguinea, ritmo cardiaco, relajacion. Habilidades para el
liderazgo, resolver conflictos, empatia (comprender a los demas, ver qué
les motiva, como trabajan.)
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® Dimension situacional concreta en el contexto ambiental y social, refiere a
problemas, conflictos, auto-observacién, autocontrol, analisis social (observar
a los demas para saber como relacionarnos con ellos de forma productiva).

Para el desarrollo de habilidades socioemocionales se requiere la conformacion de
condiciones educativas que a su vez son expresion progresiva de la realizacion de
estas a partir de crear: a) Una actitud positiva en los participantes en el proceso de
ensefanza aprendizaje. b) Reconocer los sentimientos propios y las emociones por
cada uno de los participantes. ¢) Capacidad para expresar sentimientos y emocio-
nes. d) Capacidad para controlar sentimientos y emociones propios. e) Capacidad
empatica de ponerse en la situacion del otro. f) Capacidad para tomar decisiones
adecuadas. g) Motivacion, ilusion e interés. h) Adecuada autoestima. i) Capacidad
de resiliencia que alude a actitudes para superar las dificultades y frustraciones.

En el punto de vista epistemoldgico Sacks (1992) destaca tres grandes modelos
conceptuales de habilidades sociales cuyo analisis resultd de interés pues sintetizan
las tendencias para su estudio: 1) el modelo de los rasgos, 2) el modelo molecular
o centrado en los componentes, y 3) el modelo del proceso o de sistemas.

El primero: modelo de los rasgos asume que las habilidades socioemocionales estan
predeterminadas e incluidas en la estructura de personalidad de los individuos. Este
modelo orienta tener en cuenta la cuestion biologica aunque sin absolutizaciones
pues los autores se acogen a la concepcion de la unidad bio-psico-social del de-
sarrollo de la personalidad.

El segundo: modelo centrado en los componentes en los que las habilidades so-
cioemocionales son unidades observables de comportamientos verbales (preguntas,
autoafirmaciones, elogios, peticiones, etc.), noverbales aprendidos (miradas, gestos,
sonrisas, orientacion, expresion facial, expresion corporal, contacto, distancia-proxi-
midad), cognitivos y emocionales (conocimiento social, capacidad de ponerse en el
lugar de otras personas, capacidad de solucionar problemas sociales, constructos
personales, expectativas, planes y sistemas de autorregulacion) que, combinados,
producen interacciones exitosas en situaciones especificas en que las personas
utilizan estas habilidades en situaciones interpersonales para obtener o mantener
reforzamiento de buenas practicas en los contextos de actuacion. Una gestion de
aprendizaje apoyada en una labor educativa centrada en los componentes basa la
formacion en el reforzamiento de cada parte del comportamiento considerado en
la experiencia como pertinente.
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El tercero: modelo centrado en el proceso, las habilidades socioemocionales son
componentes de acciones especificas (verbales, no verbales y comportamientos)
0 secuencias de comportamientos que crean encuentros concretos (como los sa-
ludos, el establecimiento de orden en la clase o la interaccion comunicativa en la
ensefanza aprendizaje de un contenido) que estan regulados. Estos componentes
se aprenden mediante la experiencia y la observacion, se almacenan en la memoria
de forma simbdlica y son, luego, recuperados para utilizarlos en la construccion de
situaciones concretas de actuacion social.

Los autores de esta investigacion asumen el analisis dialéctico de esta triada de
modelos para llamar la atencion en la necesidad de construir metas que definan
motivaciones para alcanzar comportamientos socialmente pertinentes, basados
en el fomento de la habilidad para percibir el contexto de actuacién y las nece-
sidades individuales propias y ajenas, concretandose en lo que la persona dice,
hace, piensa y siente.

Del analisis dialéctico de los modelos de estudio de habilidades socioemocionales
abordados esta investigacion identifica como habilidades socioemocionales ba-
sicas para la gestion de aprendizaje en el contexto santiaguero las siguientes: a)
Habilidad comunicativa para percibir, valorar y expresar emociones con exactitud.
b) Habilidad asertiva para acceder, reconocer y generar sentimientos que faciliten
el pensamiento critico, constructivo y motivador de si mismo y de los demas. ¢)
Habilidad empatica para comprender emociones y el conocimiento emocional. d)
Habilidad interactiva de autocontrol para regular las emociones promoviendo un
crecimiento emocional e intelectual. ) Habilidad decisoria para lograr la solucion
de problemas interpersonales, laborales y cognitivos a partir del consenso y la
participacion. f) Habilidad predictiva pro social para asumir riesgos razonables en
la modelacion y realizacion de realidades deseadas en el optimismo, la objetividad
y el compromiso social.

3.3 Procedimiento analitico para la implementacion de una pedagogia
del desarrollo socioemocional en la gestion de aprendizaje

Se estructura, con la sistematizacion realizada, un procedimiento pedagogico ma-
tricial con el cual se genera una reflexion que se convierte en marco de realizacion
de un pensamiento dialéctico a partir de la revision critica de la realidad social y
escolar, a partir de dos diadas conceptuales. Por un lado, la relacion requisitos-
premisas y, por otro, la relacion de lo social y lo escolar que, se esquematiza y da
lugar al siguiente grafico.
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GRAFICO. 1
Matriz analitica pedagogica para el desarrollo socioemocional (elaboracion propia
de los autores)

1l Requisitos Y%
Lo social Lo escolar

Il Premisas

La matriz graficada parte, en este caso, de asumir como campo tematico?® las ha-
bilidades socioemocionales, y estructura una logica sistémica conformada por dos
componentes sintetizados en diadas que en su relacion conforma cuatro cuadran-
tes. Al ser aplicados al analisis de la realidad social brindan informacion necesaria
para el disefio e implementacion de una gestion de aprendizaje que favorece la
toma de decisiones pedagogicas en el desarrollo de habilidades socioemocionales.

Las premisas son punto de partiday dan cuenta, de forma operacional, de elementos
facticos y fenomenoldgicos contextuales del estado de la relacion y que, en ese
nivel, reflejan caracteristicas del objeto de analisis basado en la informacion empi-
rica obtenida. Sintetizan el ser cultural al estar conformadas por formas culturales
y representaciones sociales establecidas en el modo de actuaciéon de los sujetos
implicados. Son normas culturales objetivadas, establecidas como cotidianas,
validas y plausibles.

Los requisitos son ideales que sintetizan el deber ser para la sociedad, aspiracio-
nes que recogen representaciones sociales deseadas, construcciones culturales
de existencia situacional, pero de caracter universal, al ser consensos de formas

3 Este concepto de orden operacional ha sido sistematizado por Justis (2013) y por él, se entiende
la definicidn, en ejercicio de abstraccion, del espacio de la realidad social que serd objeto de analisis
en el aplicacion del procedimientos analitico pedagogico. (Nota de los Autores)
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culturales prevalecientes que orientan la conformacion de comportamientos por
los individuos bajo las formas culturales y representaciones homogeneizadas para
los miembros del grupo.

La diada de lo escolar y lo social establece otras relaciones de caracter dialéctico
conformando otro componente del sistema de relaciones que se construye con el
procedimiento pedagdgico matricial. Delimita dos contextos culturales generales
que se conforman como estructuras estables contentivas de relaciones esenciales
para la comprension de la realidad social concreta en que se desarrollan las habi-
lidades socioemocionales a partir de la implementacion de la matriz conformada
de las relaciones dialécticas derivadas de las diadas.

Se entiende por matriz la estructuracion logica que en su dialéctica concretada en
diadas, en el punto de vista conceptual, permite establecer relaciones generadas
en una estructuracion didactica en filas y columnas que delimitan cuadrantes de
analisis que luego de conformados actian con otros que se generen en el marco
categorial de las ciencias sociales, de la educacion y pedagogicas.

Lo social
Estudio etnografico sobre habilidades sociales

Lo escolar

Premisas
(ser cultural)

Estudio diagnostico institucional de la
practica de habilidades sociales.
Estudio diagnostico institucional de uso
y fomento de emociones y sentimientos.
Elaboracion de proyectos institucionales

en actividades sociales de convivencia social
(transporte, alimentacion, disciplina social,
violencia social, higiene).

Elaboracion de situaciones sociales a partir
de vivencias personales para conformar casos

de estudio y desarrollar andlisis reflexivo en el
marco de las diferentes instituciones.

para la gestion de aprendizaje.

Elaboracion de objetivos institucionales
para el desarrollo de habilidades
socioemocionales en la gestion de
aprendizaje.

Modelacién institucional de
significados, comportamientos del
ciudadano que la sociedad necesita
para su desarrollo sostenible.

Identificacion de problemas sociales que
afectan la convivencia social.

Identificacion de las potencialidades sociales
que caracterizan al territorio.

Identificacion del ideal grupal de ser humano
al que aspira el grupo social.

Requisitos
(deber ser)

Estas determinaciones se convierten en contenidos que se organizan en actividades,
accionesy tareas del proyecto educativo que se crea con las instituciones implicadas
en cada comunidad. Son el resultante del analisis, en cada cuadrante, de la matriz
del comportamiento de elementos culturales dados en premisas o requisitos y que
impactan en la practica social como debilidades, fortalezas, estrategias, acciones
y actividades con las que se concibe la formacion.
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El caracter pedagdgico de la matriz esta dado por ser via para concretar el com-
promiso social de la institucion en el servicio social que presta y que se estructura
orientada a la intencién educativa en la interaccion de factores escolares y sociales
para la formacion del modelo de persona que cada sociedad pretende alcanzar.
Por tanto, su cualidad resultante se convierte en una propuesta concreta a cada
institucion para mejorar la practica educativa en la red social educativa.

El caracter analitico se determina por la contextualizacion a la cultura especifica
del grupo que se pretende formar y a la identificacion en ella de las premisas y
requisitos que limitan y/o favorecen el desarrollo socioemocional en la gestion de
aprendizaje a partir de condiciones concretas existentes en el medio social, cultural
y tecnoldgico.

4. CONCLUSIONES

Queda demostrada la utilidad del procedimiento pedagogico matricial en la expe-
riencia de este trabajo, que se desarrolla mediado por la matriz analitica pedagdgica
para el desarrollo socioemocional en el proceso de gestion de aprendizaje. Con la
matriz se generan nuevos contenidos contextualizados a la actividad pedagogica de
las instituciones, agentes e instancias con responsabilidad social con la educacion
de las actuales y futuras generaciones.

La estructuracion de un proceso de ensefanza aprendizaje que tiene por centro el
estudiante necesariamente debe profundizar no solo en las habilidades cognitivas
también debe enfatizar en el desarrollo socioemocional. Ello hace necesario profe-
sionalizar a los docentes en como educar sentimientos, emociones y conocimientos
a partir de la cultura propia del grupo social al que pertenece.
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Malone, H. J. (Coord.) (2016). El rumbo
de la transformacion educativa. Temas,
retos globales y lecciones sobre la refor-
ma estructural. México: Fondo de Cultura
Economica. ISBN: 978-607-16-4448-0.

El cambio educativo es una preocupacion
afieja. Viejos problemas enfrentan hoy
nuevos desafios, emanados éstos de un
contextosociopoliticoy cultural complejoy
acompanados de perspectivas mas frescas,
inclusivas y multidisciplinarias. Helen Janc
Malone coordina una obraque aglutina 25
colaboraciones reunidas en cinco aparta-
dos: nuevos retos dela reforma educativa,
mejoramiento de la docencia, equidad y
justicia educativa, sistemas de evaluaciony
rendicion de cuentas, y cambio estructural.

Las colaboraciones incluyen la vision de 15 autores que recuperan la experiencia
tedrico-practica de su trabajo en seis continentes. En este sentido, como afirma
Michael Fullan en el prélogo, el libro es “una gira mundial de ideas sobre la reforma
educativa [...]; ideas sobre motivacion y cambios a gran escala” (p. 14). Estos Ulti-
mos, expresa Malone, implican “una tarea multifacética, politica e incierta” (p. 16).

El rumbo de la transformacion educativa es un libro traducido al espafiol por
Marcela Pimentel y publicado por el Fondo de Cultura Econémica. En la primera
parte de la obra se advierte que “el cambio educativo es tanto un proceso como
un conjunto de practicas que informan, reforman y redisefian sistemas educativos”
(p. 21). Andreas Schleicher reconoce que el Programa para la Evaluacion Interna-
cional de Alumnos (PISA) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economico (OCDE) ha detonado analisis y estudios orientados al disefio de politicas
educativas que, bien operadas, inciden en la transformacion de practicas, siempre
y cuando prevalezca la voluntad politica.

Andy Hargreaves expresa surechazo a la idea de teletransportar el sistema educativo
de un pais a otro, desconociendo con ello el contexto, la cultura, historia y practicas
educativas que emergen de ellos. Para él, si una persona o institucion desean me-
jorar, deben “aprender de alguien mas eficaz” (p. 30). En este sentido, su apuesta
por la evaluacion comparativa parte de la conviccion de que la reforma educativa
obliga a las instituciones a ampliar sus “circulos de aprendizaje e influencia” (p. 35).

Yong Zhao, por su parte, advierte sobre la paradojica intencion de China por ame-
ricanizar su sistema educativo; y de Estados Unidos de Norteamérica por reformar
el suyo haciéndolo mas chino. Con fines similares pero diferentes apuestas, ambos
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paises intentan incrementar el talento de sus estudiantes, pero se enfrentan a la
dificil decision de sequir optando por pruebas estandarizadas o brindar mayor au-
tonomia a docentesy escuelas, recuperando con esto las necesidades psicosociales,
culturales, morales y emocionales de la poblacién educativa.

Al hablar de la necesidad de una ensefanza inteligente con tecnologia, Dennis
Shirley reconoce que ésta, alguna vez concebida como panacea de los problemas
educativos, hoy “ha perdido su inocencia y novedad” (p. 43). Bajo su Optica es
necesario cuestionarla tecnologia al reconocer “su naturaleza distractora y adictiva”
(p. 46); proteger a los nifos de su influencia negativa y, no obstante, potenciar
las ventajas que presenta para mejorar el aprendizaje, la cognicién y la puesta en
marcha de proyectos sociales y ambientales.

Helen Janc Malone, al reflexionar sobre como se ha venido ampliando el discur-
so sobre el cambio educativo, es enfatica al sefialar que una politica educativa
exogena y vertical no sélo es insensible sino insensata. Para ella, “la instruccion
practica efectiva se fomenta principalmente a través de esfuerzos profesionales
que hacen énfasis en la mejora y la revision continua, la investigacion colectiva, el
analisis critico de problemas y la generacion de soluciones innovadoras” (p. 52). Sin
embargo, como reconoce Louise Stoll, es sumamente dificil mejorar la docencia;
sobre todo si consideramos que ésta no solo implica hacer las cosas mejor de lo
que las hemos venido haciendo, sino hacerlas de maneras distintas. Por ello opta
por la investigacion colaborativa y el aprendizaje social; y defiende un liderazgo
creativo en las instituciones. Sélo éste puede reconocer la importancia de poner a
prueba nuevas maneras de concebir y hacer educacion.

A pesar de ello, el disefio de nuevas practicas escolares se topa, como reconoce
James P. Spillane, con un “entorno empobrecido, desorganizado e inestable al que
llamamos sistema educativo” (p. 69). En éste se exige, inevitablemente, atender la
formacion de los profesores para mejorar la calidad de la ensefianza e incrementar,
asi, el rendimiento de los estudiantes. Parece obvio: no podemos tener mejores
estudiantes si no tenemos antes mejores maestros; pero esto no basta, se precisa
también un liderazgo que distribuya responsabilidades, una capacidad de gestion
que resquebraje rutinas y vicios institucionales, y una administracion eficaz que
ponga en operaciones practicas alternativas que mejoren los centros escolares.

La mejora de la ensefianza, sugiere por su parte Stephen E. Anderson, puede darse
impulsando el enfoque de implantacion de practicas o programas, o bien el que
promueve la conformacion de comunidades profesionales de aprendizaje. El primero
“insiste en la tendencia actual de identificar y difundir las mejores practicas” (p.
78); el segundo, vuelve el estudio de la ensefianza parte de la cultura profesional
y el mejoramiento de la docencia una rutina, pues

“se basa en la capacidad de los profesoresy en las oportunidades que les brindan las
escuelas para analizar colectivamente las necesidades de aprendizaje los estudiantes,

Revista Iberoamericana de Educacidn, vol 75, nim. 2, pp. 127-131 (2017/12/30)



Recensiones / Recensdes

crear o seleccionar intervenciones institucionales para satisfacer esas necesidades,
aplicar las intervenciones y evaluar los resultados periédicamente” (p. 80).

Construir una comunidad profesional, sugiere Ann Lieberman, envuelve la capa-
cidad de hacer observaciones constructivas, aprender de los colegas y trabajar en
colectivo para afrontar problemas y mejorar la labor docente. Si, ademas, como
recomienda Gabriel Camara al analizar el sistema educativo mexicano, los maestros
involucran a los estudiantes y emplean la tutoria para superar un sistema escolar
que se caracteriza todavia por suimpersonalidad, es posible organizar comunidades
de aprendizaje en la que los propios educandos regulen su aprendizaje y potencien
el de sus companeros, impulsando con ello la autonomia y el autodidactismo.

Por lo que compete al aprendizaje de los estudiantes en las escuelas, Mel Ainscow
invita a identificar los factores intraescolares, interescolares y extraescolares que
influyen, condicionany, en algunos casos, determinan las experiencias educativas.
Desde su perspectiva, “en el aprendizaje de los estudiantes no sélo influye lo que
ocurre dentro del salon de clases y en la escuela, sino también las circunstancias
demogréficasy ambientales” (p. 104). Su propuesta de una ecologia de la equidad
es un exhorto a considerar estos aspectos organicamente.

Como resulta facil deducir, las experiencias educativas no pueden sustraerse de
factores sistémicos, como apunta bien Amanda Datnow. Temas como equidad,
justicia social, cambio educativo y mejoramiento escolar no deben alejarse de otros
como pobreza, desigualdad y marginacion; antes bien, requieren el concurso de
estudiosos cuyasinvestigaciones se traduzcan en politicas educativas concretas, esto
es, en decisiones y acciones particulares para atender los problemas identificados.

Esto Ultimo entrafa romper con una postura acritica, como afirma Sherry L. Dec-
kman. Solo con didlogo, analisis, discusion y reflexion, es posible construir una
escuela mas equitativa, incluyente y justa. No obstante, se pregunta por su parte
Jonathan D. Jansen respecto a la realidad que enfrenta el sistema educativo suda-
fricano, “como crear planteles que sean al mismo tiempo excelentes (educacion de

calidad) y equitativos (abiertos a todos)” (p. 124). Sin duda, es ésta una pregunta
que aun exige respuestas. ..

Para asegurar la justicia educativa, es decir, para garantizar el derecho de ingresar,
permanecer y concluir un trayecto formativo, Silvana Gvirtz y Esteban Torre propor-
cionan valiosa informacion respecto a la educacion latinoamericana y su evolucion;
sobre los desafios que aun tiene presentes y las iniciativas de inclusion que, como
en el caso de Argentina que opera el Programa Conectar Igualdad, que se valen
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) como herramientas
para promover la justicia educativa.

Nuevas pedagogias, esto es, nuevas formas de entender la educacion se operan en
el mundo. Lo que no significa que lo hagan sin dificultad y enormes resistencias.
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Patrick Griffin relata que aun priva “una cultura arraigada en la tradicién” (p. 149).
Con todo, emergen experiencias de aprendizaje que “consisten en oficios, servicios
comunitarios, educacion moraly civica y actividades recreativas” (p. 146). También
una tendencia en aumento que advierte el sentido formativo de los datos arrojados
en las evaluaciones, el impulso a una educacion (y evaluacion) diferenciada y la
defensa de la innovaccion en lo que a estrategias de ensefianza se refiere.

Elena Lenskaya, al estudiar el sistema de aseguramiento de calidad operado en
Rusia, identifica cambios relevantes en el sistema soviético de educacion. Uno de
ellos, sefiala, es la adopcién desde 2001 de un Examen de Estado Unificado (EEU);
una prueba estandarizada con la que se busco hacer menos opaco el ingreso de
los estudiantes a las universidades, comparar la calidad de los centros de ense-
Aanza y operar otras evaluaciones en la educacion obligatoria para garantizar la
transparencia y afianzar la calidad de la educacion.

Madhav Chavany Rukmini Baneriji, al estudiar la situacion de la India, sostienen que
es un acierto utilizar la evaluacion para la accion y la rendicion de cuentas. Bajo su
optima, es mas importante priorizar en educacion los resultados que el gasto que
ésta envuelve. Por ello aseguran que

“se necesita el establecimiento de metas claras y una coordinacion de politicas que
[concentre] sus acciones en los salones de clase para avanzar del acceso universal
a las escuelas al aprendizaje para todos. [En este sentido, precisan,] las escuelas
deben dejar de estar aisladas de sus comunidades” (p. 161).

La rendicion de cuentas, sentencia Lorna Earl, se ha convertido en “la consigna de
la educacion” (p. 163). Pero aquélla no debe ser sélo proclama sino responsabilidad
y obligacion de personas e instituciones. Solo la rendicion de cuentas permitira
advertir la calidad del proceso educativo, al considerar desde luego su eficacia,
eficiencia, pertinencia, equidad y relevancia.

Todos estos conceptos conducen a pensar la educacion sistémicamente. Alma
Harris expresa que el verdadero reto para transformar un sistema educativo se
centra en "“incorporar aquello que realmente funciona” (p. 178). Para ella, no hay
lugar ni tiempo para modas efimeras; se requiere involucrar a los docentes y hacer
prevalecer el desarrollo de sus conocimientos, aptitudes y capacidades. En su in-
terpretacion, solo la practica colectiva incide en el mejoramiento del profesorado;
y la transformacion educativa, Unicamente podra conseguirse si ponemos a los
maestros al centro.

Maria Helena Guimaraes de Castro, al abortar la realidad brasilefa, presenta el
estado actual de la educacion y reconoce que todavia prevalecen en su pais pro-
blemas relacionados con el ingreso, la permanencia y la eficiencia terminal. Para
ella, la mejora de la ensefianza en Brasil no sélo tiene que ver con lo que el Estado
invierte en ella, sino con una mejor administracion de los recursos, la simplifica-
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cion de planes de estudio, las alternativas de desarrollo profesional y la calidad de
directivos y docentes.

Pak Tee Ng, en la parte final del libro, identifica las fases por las que atraveso el
sistema educativo de Singapur, a saber: estandarizacion, rendicion de cuentas local
y diversidad e innovacion. En esta ultima etapa, aun en marcha, el reclutamiento
de docentes y directivos es riguroso; y el modelo de aprendizaje busca equilibrar
en los estudiantes la adquisicion de conocimientos con el desarrollo de habilidades
y valores, acrecentar su autonomia, integrar la TIC al proceso educativo y suscitar
intercambios profesionales.

Esta exigencia en la incorporacion de docentes también caracteriza la educacion
finlandesa. Pasi Sahlberg relata como en este pais la docencia es una profesion
atractiva y como

“todos los sistemas educativos de alto rendimiento han disefado la arquitectura de
sus reformas a partir de estrategias sistémicas que dependen de una mayor equidad
en la educacion, la mejora profesional colectiva e institucional, y han potenciado
la ensefianza y el aprendizaje de las escuelas” (p. 197).

A manera de conclusion, Helen Janc Malone advierte que aventurar el cambio
es dificil pero viable. Que Unicamente cuando estamos comprometidos con él lo
ponemos en marcha, pues solo buscamos avanzar cuando sentimos de manera
efectiva la necesidad y la urgencia de transformar una realidad que no nos cuadra.
Asi, sila educacién que es no empata con la que deberia ser, es preciso buscar con
esperanza un suefio que nos mueva a la pensar y operar una educacion alternativa.

German Ivan Martinez-Gomez
Escuela Normal de Tenancingo, México
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Darder, A. (2017). Freire y educacion.
Madrid: Morata. ISBN: 978-84-7112-
840-9

Paulo Freire fallecio el 2 de mayo de
1997, haceya 20 anos; sin embargo, sus
planteamientos filosoficos y pedagogicos
permanecen vivos. Los intereses que
ocuparon la existencia de este pensador
brasilefo: el ser humano, su incomple-
tud y educabilidad; el conocimiento y
sus posibilidades de construccion; el
papel humanizador de la docencia; la
naturaleza politica de la educacion y la
educacion popular; la concientizacion
y su importancia en el proceso de li-
beracion; la eticidad y los valores que
entrana el acto pedagdgico; la vocacion
ontoldgica de ser mds vy la critica a una escuela que no educa; la ideologia y las
instituciones que alimentan la alienacion y opresion; la alfabetizacion como lectura
y escritura del mundo; y la participacién politica como intervencion valiente en aras
de la transformacion social, entre otras inquietudes, llevaron a Freire a producir
un cumulo de textos que hoy representan para sus lectores un valioso legado y un
enorme desafio para quien quiere releerlo y reinventarlo.

Si bien es cierto ahora abundan estudiosos de la obra freireana y brillantes escri-
tos que dilucidan los topicos abordados por el fundador de la pedagogia de la
liberacion, también es verdad que escasean los discursos en los que se revela la
influencia que Freire dejo en quienes han dedicado parte su vida a la comprension
del proceso educativo. Con este proposito surgio Freire y educacion, el libro de
Antonia Darder, puertorriquefa nacida en los Estados Unidos de Norteamérica,
educadora de color, activista, emisaria de la pedagogia critica y embajadora de la
resistencia y la persistencia a favor de la emancipacién de los desposeidos.

La obra de Darder, publicada originalmente en inglés en 2015, ha sido traducida
por Maria Elena Gaitan y publicada por Ediciones Morata este ano. En sus lineas se
reconoce el tesén de quien, desempefiandose como profesora en la Universidad
Loyola Marymount en Los Angeles, California, ha vivido en carne propia los emba-
tes de una politica universitaria que, segun sus propias palabras: “aun reproduce
dinamicas de poder efectivamente llenas de elitismo, racismo y sexismo, mientras
intenta silenciar las vidas de los que van con la verdad por delante” (p. 17).

En palabras de la autora, en este libro ha intentado dejar testimonio de Freire
como intelectual, educador y humanista; revolucionario del amor y la fe, cuyo
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pensamiento y accion es ejemplo de valentia, compromiso, esperanza y lucha por
la construccion de un mundo distinto y mejor. Asi, afirma que a mas de 40 afos

“de la primera publicacion de Pedagogia del Oprimido, las desigual-
dades e injusticias a las que se dirigia Paulo Freire en aquel entonces, aun
persisten hoy dia en los Estados Unidos y en todo el mundo. En muchos
casos, estas condiciones han empeorado en las Ultimas dos décadas, con
la infusion constante de los imperativos neoliberales en la educacion, en-
focados en la privatizacion, la desregulacion y el sistema del mercado de
libre empresa” (p. 19).

La autora lamenta que la critica de Freire al capitalismo, raiz de todas las opresiones
y dominaciones, se haya gradualmente restado de los analisis hechos a la obra de
este pensador pernambucano. De la misma forma, cuestiona que su trabajo haya
sido considerado “metafisico, abstracto, o denso” (p. 20). Sin embargo, bajo su
oOptica “fue uno de los pocos tedricos de la educacion filosdfica de esa época que
nos inspird a luchar” (p. 20), a descolonizar la propia mente (al advertir el efecto
enajenante de la ideologia), y a mostrar la educacion como factor de cambio y
“vehiculo importante para la formacion politica de los ciudadanos en una sociedad
democratica” (p. 22).

Antonia Darder, como educadora, erudita y activista, reconoce junto con Freire
la educacion como acto politico. Esto implica, entre otros aspectos, la necesidad
de entender la historia no como algo que es, sino como algo que estd siendo. El
mundo, pensaba Paulo, no es asi, lo hemos hecho de esta manera aun pudiéndolo
hacer de otra. Por ello, su pedagogia “descarta con valentia la aceptacion acritica
del orden social imperante y de sus estructuras de explotacion capitalista” (p. 24).
Como Freire, Darder tampoco apuesta por hacer de los estudiantes seres dociles,
sumisos, complacientes e ingenuos. La postura de Freire que comparte, opone la
conciencia critica a la credulidad; y la lucha a la conformidad.

La autora recupera también de Freire su concepcion del conocimiento como
proceso, no solo gnoseoldgico o epistemoldgico, sino historico y politico. Senala
que la construccion del conocimiento no esta exenta de creencias, valores y pre-
juicios; antes bien subraya la importancia de avivar la curiosidad, despertar la duda
y examinar permanente las propias suposiciones. En este ejercicio, el didlogo y la
relacion dialéctica entre el sujeto que conoce, el objeto de su conocimiento vy el
mundo en el que tiene lugar este vinculo, permitira develar tanto las practicas de
dominacion como los mecanismos de control, clasificacion, recompensay exclusion.
Todos ellos acentuan las condiciones deshumanizantes y, lo que es peor, bajo el
amparo de una ideologia que culpa a las victimas, promueven la resignacion y la
inmovilidad social.

Para la autora, “Freire propone una pedagogia que ayudaria a que fueran visibles
y explicitos los problemas de clase social y su impacto en la educacion. Por ejem-
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plo, la disposicion clasista de las escuelas publicas [...] disefiadas para funcionar
como fabricas de aprendizaje para los futuros trabajadores” (p. 35). No obstante,
también sefala que “las escuelas continuan ofreciendo el mantra de la prepara-
cion universitaria, sin ningln compromiso serio con lo que esta sucediendo en el
mundo” (pp. 35-36).

Como sabemos, el escenario mundial no es halagueno: prevalecen problemas de
diversa indole que dan cuenta de un desorden mundial. La privatizacion del plane-
ta, la globalizacion de la violencia y el terrorismo, pero también la profundizacion
de las desigualdades, la racionalizaciéon mercantil y la irracionalidad global, por
mencionar algunos, ejemplifican bien esta época de crisis. Una crisis planetaria de
multiples rostros o, en palabras de Edgar Morin, una policrisis emanada del mito
del progreso. Darder enfatiza por ello la urgencia de aprender a interrogar critica
y permanentemente para afrontar

“las politicas corporativas del darwinismo econdmico que promueven la desre-
gularizacion, el libre mercado, el nacionalismo y el militarismo, a través de un
ethos etnocéntrico de la ‘supervivencia del mas apto’. El objetivo [precisa] es la
confrontacion con la economia politica del capitalismo, lo que justifica desca-
radamente su impacto peligroso hacia millones de personas y la destruccion de
los ecosistemas de la Tierra” (p. 39).

Darder advierte la necesidad de impulsar una educacién multicultural, al identificar
la importancia que tiene el contexto en el proceso de produccion del conocimien-
to. Esta empresa, enfatiza, es exclusivamente humana, necesariamente colectiva
y vigorosamente edificante, si se parte de la conviccion de que es impensable la
edificacion de conocimientos sin la adquisicion y comprension de experiencias
emanadas de la propia cultura. De esta manera, la curiosidad epistemoldgica que
defendio Freire, esta anclada a una culturay, por ello mismo, es historica y politica;
y su orientacion puede darse a favor o en contra de la dignidad de las personas y
su liberacion permanente.

Esta conciencia, que tiene que ver con el reconocimiento de la politicidad de la
educacion, conlleva una “sensibilidad pedagdgica” (p. 56) que, como sugiere Dar-
der, explica por qué el pedagogo brasilefio entendié el amor como fuerza politica,
orientada al respeto, la solidaridad y la emancipacion. De la misma forma, revela
coémo la practica docente debe apreciar la relacion educador-educando desde una
perspectiva dialéctica, proclamar la defensa de las diferencias culturales y pregonar
la alteridad como nucleo de la unidad. Esta, aclara la autora, no sélo la penso Freire
como algo fundamental en el aula y la vida social, la defendié también en el propio
sujeto, recordando la integralidad que le caracteriza y que lo lleva a reunir, combinar
y emplear facultades cognitivas pero ademas emocionales, espirituales y fisicas.
Por ello instd a docentes y estudiantes a encarnar sus ideas y darle corporeidad a
las convicciones, pese al intento de la escuela tradicional por silenciarlas. Darder
escribe al respecto:
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“El aula tradicional existe como una arena de domesticacion, donde se objetivan
el conocimiento abstractoy su construccion, junto con los estudiantes que deben
consentir a su funcion alienante, la racionalidad limitante y el instrumentalismo
tecnocratico. En este caso, la produccion del conocimiento no es ni histérico ni
colectivo ni fendomeno encarnado” (p. 66).

Basada en las premisas freireanas, la autora hace un exhorto para no abandonar
a los estudiantes, ni siquiera pedagogicamente... Esto es, invita a los docentes a
servirles dandoles no lo que tienen sino lo que son; haciendo de la practica docente
un acto no egoista y de entrega permanente. Dicho acto, empero, no debe verse
como dadiva ni mera transmision de lo que el docente sabe, sino como coparticipa-
Cion en un proceso inacabado en donde educador-educando, luego de la apertura
hacia el otro y el despertar de la conciencia critica, reconocen su relacion con el
mundo, identifican la injusticia en las estructuras sociales y materiales, y luchan
de manera conjunta por recrearlo. De esta manera, apunta Darder, la “nocion de
concientizacion de Freire implica la formacion organica de una relacion intima entre
la conciencia, la accion humana, y el mundo que tratamos de reinventar” (p. 76).

Antonia Darder defiende en este sentido la nocion de aprendizaje como proceso
dialdgico-critico. En él, la fabricacion del mundo no se entiende sin la participacion
activa y lucida de los sujetos; sin el dialogo y la problematizacion; sin la experiencia
vital y las necesidades existenciales que fuerzan a los sujetos a involucrarse en una
empresa donde la construccion del conocimiento es la expresion comunitaria y
contextual de quienes se asumen co-constructores del mundo. Lo anterior implica,
como deja ver la autora, “una interrogacion critica de las suposiciones no exami-
nadas y las nociones de sentido comun” (p. 87), pero también, necesariamente, la
sustitucion de una pedagogia acritica, alienante y domesticadora, por una que ha
de ser critica, problematizadora y humanizante. El reemplazo de aquélla pedagogia
no puede venir solo. Se precisan la resistencia y la lucha, asi como el compromiso
paciente y esperanzado con una educacion diferente.

Como Freire, la autora estad convencida de que “la transformacion de las condi-
ciones materiales no puede realizarse sin lograr también la transformacion de la
conciencia, tanto como un fenémeno personal como social” (p. 92). Con todo,
ella misma sefala que “la conciencia politica y el compromiso de accion no se
pueden transferir’, por lo que solo una relacion dialéctica y dialdgica entre edu-
cador y educandos podra hacer emerger la claridad politica necesaria y la praxis
critica indispensable, para superar las ambigledades que aparecen en la escuela
y la sociedad. Como advierte Darder: “la vision pedagdgica de Freire respecto a la
conciencia, [la identifica] como una poderosa fuerza politica de mediacion en el
aulay en el mundo” (p. 95).

El poderio de la conciencia ha de llevarnos entonces a reconocer la nocion de lo
inacabado; y a descubrir, ademas, esta condicion en nosotros mismos, en la socie-
dad, la historia, el conocimiento, el aprendizaje y la ensefanza. Sélo al apreciar que
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el mundo esta en construccion y que sus contradicciones obligan a descifrar mejor
el papel que juega nuestra libertad, podremos avivar una vocacion emancipadora
en aras de un suefio, una esperanza, una utopia.

En la parte final del libro Freire y educacion, el lector encontrara un dialogo que
sostuvo el educador brasilefio con Antonia Darder y su colega, Peter Park. En esta
conversacion, que data de 1992, reflexionan sobre la marginacion, el poder vy el
saber, la escuela publica, la necesidad de la ética y la coherencia politica, la lucha
persistente por darle voz a quienes han sido amordazados, la historia, la lucha
social, las comunidades y la identidad. La obra concluye con un epilogo en el que
se advierte que “la educacion esta en el centro de muchos conflictos y debates”
(p. 131) actuales; lo que hace necesario cuestionar nuestro mundo, repensar la
educacion y reinventar la pedagogia. En estas tareas, remata Darder, es preciso
“entender la resistencia, no como un eslogan o frase pegajosa, sino como un
proceso pedagdgico de gran alcance y un imperativo profundamente politico”
(p. 134). Proceso en el que Freire ha sido, es y sequira siendo, guia conceptual y
fuente de inspiracion.

German Ivan Martinez-Gomez
Escuela Normal de Tenancingo, México
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