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CONSIDERAGOES INICIAIS

Gostaria de iniciar este artigo, a partir das seguintes indagagdes: O que € um ensino de
qualidade? Quais as motivagdes histéricas que geram a demanda pela melhoria da qualidade de um
ensino? O que sao feitos de seus resultados?

Nas ultimas décadas, a educagao formal na América Latina tem sido alvo de preocupacéo de
planos governamentais nacionais e internacionais, objetivando democratizar o acesso aeducacéo de
criangas carentes e, ainda, para superar o fracasso escolar com énfase aqualidade da educagao.
Com o apoio de organismos internacionais (UNESCO, UNICEF, Banco Mundial e outros) na década
de 80 foi criado o Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el Caribe (BOLETIM 29,
1989), cuja funcéo, através de comités regionais, seria enfrentar as graves crises socio-econdmicas
dos paises a partir de projetos nacionais voltados para estratégias de integragdo nacional com apoio
e cooperagao internacional. A educagéao e a identidade cultural dos povos latinos foram o foco dessas
politicas, que tiveram, como campos de agao estratégicas, a formagéo e capacitagdo de profissionais
chaves como professores, planejadores, pesquisadores e especialistas em informatica aplicada a
educacéo, planejamento e gestdo educativa, avaliacdo de experiéncias e desenvolvimento de redes
de informacédo e divulgacdo educativa. Desde entdo, muito se tem escrito sobre a melhoria da
qualidade do ensino sob o foco das politicas internacionais de mercado, a questado da qualidade total,
eficiéncia e produtividade das empresas. Podemos encontrar estudos voltados a esta questao,
calcados nos principios da Declaragao Mundial de Educagéo para Todos (Tailandia — margo de 1990)
que vao procurar enfatizar aspectos regionais, culturais, de gestdo e autonomia das escolas, novos
paradigmas de ensino-aprendizagem, além do contexto sécio-econémico, como elementos de
desenvolvimento humano auto-sustentavel (Bernal, 1992; Méndez, 1992; Mello, 1994). Por outro
lado, ha estudos que trazem pontos de reflexdo e critica & novas relagdes internacionais advindas
do processo de mundializagdo e das grandes rupturas que as novas interacdes de mercado vem
provocando nas idéias sobre Estado-Nagdo, Cidadania, Cultura Universal e Particular, entre outros
(lanni, 1994; Gentil & Silva, 1994; Ortiz, 1994). Na verdade, estas tendéncias tém contribuido sob
diferentes formas, para que compreendamos a questdo da Educagédo e da busca pela melhoria e
inovagédo da qualidade do ensino em geral, e das Ciéncias em particular, a partir de um movimento
mais amplo e contextualizado desse processo, visando atender & grandes demandas decorrentes

dos novos rumos do capitalismo internacional, no que diz respeito aprodugédo e & novas formas de

! Texto revisado e ampliado do original apresentado no 5" Inter History, Philosophy Science Teaching
Conference — Como/Itdlia, 1999 e Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias —
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relacdo e de organizagéo do trabalho. A Escola, nesse sentido, vem desempenhando papel especial
frente a esta nova ordem, em fungéo tanto das expectativas relativas a produgdo e apropriagdo do
conhecimento, quanto & suas formas de interagdo com o processo cientifico, tecnoldgico e social em
geral. A questdo torna-se mais complexa, quando a consideramos sob o ponto de vista do individuo e
da cultura. lanni (1994) e Ortiz (1994), em relagédo a tais mudangas e aos dilemas da cidadania,
consideram que esses ndo se limitam aos aspectos politicos ou juridico-politicos. E possivel aos
individuos, no ambito da sociedade global, através da trama das relagbes sociais, realizarem-se e
emanciparem-se a partir das suas interagdes com os outros, as idéias, a natureza e a sociedade. E
no ambito da sociedade global que tanto se rompem singularidades e universalidades herdadas do
passado como também emergem novas formas de ser e pensar. Para tanto, devemos pensar na
cultura como um dos componentes essenciais da reestruturagdo e reconstrugdo da nova ordem
global. A qualidade do ensino, vista sob este aspecto, torna-se uma questdo ética, politica e
pedagdgica, e ndo apenas técnica e pedagdgica, porque deve ser pensada e construida a partir de
projetos pedagdgicos cuja natureza politica se volte para o exercicio soberano da cidadania.

No tocante ao processo ensino-aprendizagem das Ciéncias, o movimento em busca de
melhoria da qualidade se destacara, principalmente, na década de 80. A partir dai, ocorrera um
reconhecimento efetivo da relevancia social dessas Ciéncias, ndo s para responder aos anseios de
uma sociedade envolvida pela cultura tecnolégica, mas, sobretudo, para os sujeitos que, em seus
cotidianos, necessitardo compreender seus proprios mundos, seja no dmbito de seus componentes
naturais, seja quanto aos seus aspectos histérico-culturais, considerando-se a interagao homem-
natureza em suas varias dimensdes. Aleixandre e Gutiérrez (1990) argumentam que, o papel que
esta cultura cientifica deve desempenhar na formagao das pessoas €, dentre outros, o de capacita-las
a interpretar o mundo fisico, natural e tecnolégico em torno delas. Para tanto, a construgdo do
conhecimento deve ocorrer de forma que ele seja transferivel a distintas situa¢des, e ndo so repetidos
mecanicamente em um sé contexto. A Ciéncia € uma atividade humana, uma construgdo social,
embora durante tanto tempo tenha sido transmitida, através dos textos escolares e meios de
comunicagao, com uma imagem de neutralidade, guiada pela busca da verdade. Esses aspectos nos
indicam e explicitam porque o ensino das Ciéncias hoje, mais do que nunca, vem sendo alvo de
atengdo das propostas de politicas publicas educacionais. Tendo em vista a pertinéncia do
conhecimento e seus processos para o atual momento histérico e a nova configuragcéo da produgéo e
qualificacdo do trabalho, tanto esse ensino, como a Educacdo em geral, vem merecendo atencao
especial. Evidentemente, essa questao nao se restringe a uma tarefa s6 da Escola, mas, de todos os
setores implicados nas tomadas de decisdes sobre como a Escola deve e pode contribuir para tal, ao
lado de outras instituicoes sociais.

Este artigo, ao descrever, analisar e refletir sobre as condigbes das agdes politicas e
educacionais evidenciadas nos relatos que emergiram dos relatérios tecno-criticos decorrentes das
atividades institucionais investidas durante o processo de busca de melhoria da qualidade dos
ensinos de Ciéncias e Matematica promovida por um programa governamental, de &mbito nacional,

no periodo de 1983-1997 e conhecido nacionalmente como Subprograma Educacédo para a Ciéncia

ENPEC/Brasil, 1999.
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(SPEC), pretende problematizar a natureza das politicas publicas educacionais do pais, em termos de
suas intengbes e resultados. Este programa, que almejou sobretudo, uma superagdo do modelo
tradicional e conservador das praticas pedagogicas dos ensinos de Ciéncias e Matematica,
caracterizadas por uma abordagem fragmentada do conhecimento, pela memorizagdo e
descontextualizagdo do saber cientifico na sua articulagdo com os fendmenos tecnoldgico-ambientais
e sociais, apresentou trés fases bastante significativas para a Educacgao das Ciéncias no Brasil: 1983-
89; 1990-95; 1995-97. Seus principais objetivos e metas foram ampliar, melhorar e consolidar a
competéncia pedagdgica no ambito de universidades, centros de pesquisa e outras instituicbes
através da constituicdo de grupos emergentes e ou fortalecimento de grupos ja constituidos,
considerados relevantes ao fomento e implementagdo de uma politica de incentivo apesquisa e
melhoria da qualidade dos ensinos de Ciéncias e Matematica no Brasil, ao nivel fundamental e médio.
Participando desse processo como pesquisadora desde o inicio do SPEC (1983) até seu final, em
1997, elaborei uma investigag:éo2 para verificar em que termos o Subprograma, enquanto um
programa governamental, havia contribuido para esta melhoria e, especialmente, quais os elementos
de contexto que se revelaram relevantes para o avango de uma politica de melhoria da qualidade
desses ensinos em nosso pais. Levando em conta outros programas educacionais criados pelo MEC
com vistas ao fomento do ensino das Ciéncias, no Brasil, como o Instituto Brasileiro de Educagao,
Ciéncia e Cultura (IBECC) em 1946, que contribuiu para o desenvolvimento de atividades e cursos
para professores e alunos na década de 50; Lei de Diretrizes e Bases de 1961 que ampliou a carga-
horaria dos ensinos de Ciéncias nos cursos fundamental e médio (antigos 1° e 2° graus) e a formagao
de professores e inovagdes curriculares dos ensinos de Ciéncias e Matematica nas décadas de 60 e
70, através de projetos de capacitagcao e producdo de materiais didaticos financiados pela Fundacao
Ford e BIRD (acordo MEC/USAID), os pressupostos da investigacao apoiaram-se no principio de que,
somente conhecendo as bases epistemoldgicas norteadoras das concepc¢des de melhoria da
qualidade de ensino dos projetos, envolvidos com o SPEC, é que seria possivel compreender se as
proposi¢cdes apontadas pelos grupos emergentes eram, de fato, pertinentes ao salto de qualidade
desejavel e prevista pelos documentos oficiais. Para tanto, a investigagédo partiu da premissa de que
os supostos tedrico-metodoldgicos de cada projeto revelavam um que fazer, uma estratégia de agao,
para a busca de solugdo do problema em pauta, e as técnicas aplicadas em cada uma das
investigacdes, deveriam ser compreendidas como teorias em acdo. Além disso, os conteudos dos
discursos analisados nos relatérios enviados aCapes, ao final da 1% fase, seriam elementos
emergentes que na minha percepcédo, estariam apresentando um determinado contexto histérico e o
processo de discussdo e reflexdo dos sujeitos em um determinado momento e lugar. Bardin (1991)
diz que, o papel do analista, na andlise desses conteudos é atingir, através de significados ou de
significantes, outros significados de natureza psicoldgica, socioldgica, politica e histérica para se
compreender as condigbes de produgédo de um determinado enunciado. Este trara, em sua esséncia,

expressbdes de um ato social com todas suas implicagdes: conflitos, reconhecimentos, relagdes de

2 Esta investigaggo e seus resultados encontram-se publicados na tese de doutorado da autora intitulada: Em
busca de melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias e Matemdtica: A¢oes e revelagoes...
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poder, contribuicdo de identidades de um processo histdrico educacional amplo e complexo (Orlandi,
1993).

1 - A investigacao e seus pontos de partida

Para efeito da pesquisa original que deu suporte a este trabalho (1983-89), uma analise em
profundidade do conteudo de quinze projetos enviados aCAPES foi realizada, procurando conhecer
seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, procedimentos para obtencdo dos dados, andlise e
interpretacao dos resultados finais. Esses projetos foram essenciais para as investigacdes posteriores
(1990-1997), quando o SPEC se encerrou. Embora os interesses particulares de cada projeto
procurassem atender 8 necessidades especificas locais e regionais, foi possivel evidenciar que as
suas énfases para a melhoria da qualidade dos ensinos das Ciéncias centraram-se, sobretudo, no
processo ensino-aprendizagem, na formagéo inicial e continua do professor, na relagdo universidade
— ensinos fundamental e médio e, na autonomia da Escola. Esses parametros, além de nortear as
analises e reflexdes da investigacdo, revelaram categorias significativas para a busca de melhoria,
em ambito nacional, dos ensinos de Ciéncias e Matematica. Multiplos foram os procedimentos para a
obtencdo dos dados: documentos oficiais, projetos institucionais, relatérios técnico-criticos,
entrevistas formais e informais junto a coordenadores de projetos e/ou participantes. As buscas
investigativas desse processo, procuraram estabelecer uma correlagdo entre os pressupostos
explicitos nos termos dos editais divulgados pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia (PADCT) e
CAPES entre 1983-1989, e as declaragdes registradas pelos participantes dos diversos grupos de
pesquisa em ambito nacional. Os dados empiricos foram extraidos dos relatérios finais enviados a
CAPES das seguintes instituicbes: Universidade Federal do Ceara (Ceara), Federal de Alagoas
(Alagoas), Federal de Minas Gerais (Minas Gerais), Federal de Brasilia (Brasilia), Estadual de
Campinas/UNICAMP (Sao Paulo), Estadual de Sdo Paulo (UNESP — Rio Claro e USP — Sao Paulo),
Metodista de Piracicaba/UNIMEP (Sao Paulo); ljui/lUNIJUI (Rio Grande do Sul), Fundagdo Regional
de Blumenau (Santa Catarina), Fundagao Joaquim Nabuco, Recife (Pernambuco); Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ); Instituto Oswaldo Cruz/FIOCRUZ (Rio de Janeiro). Esses relatérios foram
encaminhados apesquisadora, a partir de correspondéncia enviada a todos os coordenadores dos
projetos em 1989. Os dados obtidos nas etapas posteriores decorreram de documentos oficiais e
entrevistas formais e informais junto a diversos participantes dos projetos remanescentes da primeira
fase do Subprograma.

O marco tedrico da investigagdo apoiou-se em Hyman (1974) que considera o processo
ensino-aprendizagem uma triade dindmica e interativa estabelecida entre professor — conhecimento —
aluno, norteada por algumas légicas essenciais que vao definir as condigdes dos contextos escolar e
social mais amplo, relevantes para se explicitar o ato de ensinar dos sujeitos nele inseridos. Uma das
l6gicas desse processo seria a agcéo epistemoldgica do professor, fundada em um conhecimento e
visdo de mundo préprios, que orientam sua concepgao de Ciéncia e sua fungdo e papel social no
processo ensino-aprendizagem. Elas seriam, portanto, determinantes na sua mediag&o social entre o

aluno e o conhecimento a ser construido a partir dos caminhos (ag¢des estratégicas e métodos)

OEI - Revista Iberoamericana de Educacion



Margutti do Amaral Gurgel, Célia: ‘Politicas pulbicas e educagao para a ciéncia ...’ 5

utilizados nessa mediacdo. Outra légica relevante, seriam as condi¢bes (meios) em que as acdes
institucionais (ao nivel macro e micro) se configuram, se organizam e se definem para o ensino, e que
devem ser compreendidas a partir das condigbes soécio-politicas e econémicas de cada contexto. Os
parametros tragados por mim, para a analise das concepgdes de qualidade de ensino e das
condicdes para a sua melhoria, procuraram contemplar critérios desejaveis e entendidos
fundamentais para um processo inovador, segundo as proposi¢gdes dos documentos do préprio
SPEC, quais sejam, critérios que vislumbrassem uma aprendizagem cujo paradigma negasse a visao
empirista-positivista sugerida pelo ensino tradicional, porque este vem conferindo ao processo
educativo uma visdo a-histérica e neutra das acbes do sujeito e, ainda, um conhecimento concebido
como uma construgdo coletiva dos individuos e grupos sociais, contextualizado histérica e
culturalmente, onde as condi¢des contextuais, para o exercicio das agdes, ensejassem possibilidades
€ meios para uma politica de gestdo autébnoma das escolas e de uma educacgao cientifica basica, nos
termos do movimento Ciéncia — Tecnologia - Sociedade (Gilbert, 1995; Acevedo, 1998).

Tais parametros de analise se respaldaram, ainda, nos indicativos do movimento recente de
busca de melhoria da qualidade do ensino das Ciéncias em todo mundo. Se, na década de 80, de
acordo com Gil-Pérez (1994) a linha de investigacao prioritaria no ensino de Ciéncias se voltava para
o estudo sobre as pré-concepgbes alternativas ou concepgdes espontaneas dos aprendizes,
questionando a eficacia do ensino por transmissdo do conhecimento como também das visbes
simplistas sobre ensino e aprendizagem das Ciéncias, ela trara, nesse bojo, uma capacidade muito
grande de estudos integrados e articulados com questées de linguagem, epistemologia genética,
planejamentos construtivistas (Furio, 1994), fundamentos histéricos e filosoficos das Ciéncias
(Mathews, 1994). Este movimento provocard, ainda, o surgimento de novos modelos de ensino-
aprendizagem das Ciéncias, entre eles, o da mudanca conceitual. Ao final de 80, também havera uma
atencdo & pré -concepgdes docentes e epistemologia da praxis do professor (Schon, 1992; Zeichner,
1992), resultando em exigéncias para um novo sentido e interesse nas investigagbes sobre as
relagdes da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (Solomon, 1988), atitudes do aluno e do proprio
professor, clima de aula e da escola, avaliagdo das atividades, dentre outros (Coll, 1992). Finalmente,
na década de 90, as perspectivas de avango nas investigacdes sobre o ensino das Ciéncias
caminhardo para a superagdo do reducionismo conceitual, levando em consideragao,
simultaneamente, procedimentos e atitudes que pudessem favorecer a efetividade das propostas
voltadas aconstrugdo do conhecimento, além de um consenso crescente em tor no do modelo de
aprendizagem como investigacdo. Entendendo, pois, que para haver um ensino de qualidade seria
necessario levar em conta tanto as concepgdes de ensino-aprendizagem, quanto os fatores e agbes
do contexto escolar mais amplos, foi que optei por um referencial cujos indicadores apontassem para

um avango e/ou ruptura das bases epistemoldgicas tradicionalmente dominantes nesses ensinos.

AFINAL, QUE QUALIDADE DE ENSINO PENSAR?

Sob o ponto de vista epistemoldgico e pedagdgico do processo do ensino, as evidéncias dos

dados da 17 fase, destacaram a pratica experimental, a inovacdo curricular, capacitacdo docente,
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produgao e aplicagdo de material didatico concreto no ensino e a relagao Ciéncia e cotidiano, como
prioridades necessarias para a melhoria dos ensinos de Ciéncias e Matematica no Brasil. Nesse
sentido, os investigadores procuraram relativizar o papel do ensino experimental empirista-positivista
dessas Ciéncias, entendendo sua fungdo como apoio ao processo ensino-aprendizagem, porque este
deveria ser acompanhado de um procedimento pedagoégico que levasse em conta o reconhecimento
prévio dos conceitos espontaneos dos alunos e a problematizagao/reflexdo de temas do cotidiano nas
suas articulagdes com os conceitos de Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica. Uma compreensdo de
tendéncia cognitivista-significativa-construtivista do ensino, conforme Bruner, Piaget e Ausubel
prevaleceu na orientacdo das atividades da primeira fase do SPEC, avancando para Vygotsky na
década de 90. Dificuldades e limites sobre o conhecimento especifico e geral das Ciéncias, sobretudo
em termos de seus fundamentos histéricos, socioldgicos, filosoficos, epistemolégicos e pedagogicos
chamaram ateng¢do nas analises, ja que os grupos estudados se declararam despreparados nesse
sentido. Também, dificuldades com uma abordagem de ensino sob uma perspectiva interdisciplinar e
coletiva, além de grande dependéncia do professor em relagdo ao livro-texto, foram registradas,
fazendo com que os participantes dos projetos declarassem ser necessaria uma capacitacao
permanente para atender & novas reivindicagées do ensino, pois, a aprendizagem inicial ndo era
suficiente para tanto. Nesse sentido, a formacéo dos professores (inicial e continuada), com especial
atencao aos cursos de licenciatura, magistério e aeducagéo continua e permanente do professor em
servico nas escolas de ensino fundamental e médio foi a solicitagdo comum evidenciada dentre os
resultados das agdes dos projetos. O conjunto desses resultados, tomados em seu significado mais
amplo, explicitaram aspectos de uma realidade de ensino complexa, com pontos de
estrangulamentos entre aquilo que se supunha essencial e desejavel, oficialmente, pelos proponentes
do SPEC e aquilo que foi detectado e obtido pelos seus executores. No ambito das politicas sociais,
educacionais e econdmicas, esses elementos sao imprescindiveis para a compreensao dos fatos.
Destacaria ainda, que, no decorrer da operacionalizagdo das agdes, houve dificuldades com as
irregularidades dos desembolsos governamentais para os projetos, além de auséncia de assessoria
cientifica de seus especialistas. A autonomia das instituicdes educacionais na decisdo dos
redimensionamentos dos projetos, por vezes necessarios, também foi bastante limitada pelos érgaos
governamentais através de seus assessores, sendo alvo de criticas pelos assessores dos Grupos de
Trabalhos (GTs) e Comités Cientificos, além da assessoria internacional do SPEC, por entenderem
que cada grupo institucional deveria decidir sobre os rumos de suas agdes, pois eram eles os sujeitos
interessados pelo processo (Documento Basico PADCT/SPEC/CAPES — 1990). Considerando a
natureza e fungao social do SPEC, enquanto um projeto governamental, a expectativa de apoio
financeiro e assessoramento técnico e intelectual sempre € um aspecto real e imprescindivel para
seus participantes. Em nosso pais, toda politica de ensino, ainda tem sua orientagéo fixada pelo
Estado e, quando este ndo atende aos principios basicos propostos, faz emergir, naturalmente,
impasses e conflitos que expressam relagdes que se localizam no ambito de uma dinamica que se
caracteriza mais pela sua natureza politica e menos pela sua natureza técnica ou pedagdgica. O
antagonismo que atinge muitas vezes o confronto das forgas sociais, em um dado momento e lugar e,

os interesses e ideologias predominantes na burocracia do Estado, principalmente pelos setores
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responsaveis pela elaboragao e aplicagao de politicas publicas de diversas naturezas, muitas vezes
contribuem e determinam os rumos das agdes (Vieira, 1992). Neste aspecto, a dimensao politica
implicita nas ag¢des dos participantes do SPEC, destaca-se como elemento fundamental para o
processo de melhoria da qualidade do ensino. As condi¢cdes administrativas das instituigdes escolares
(Secretarias, Delegacias de Ensino, Comunidade, professores, alunos e funcionarios) se evidenciam
como elementos essenciais para a produgao do conhecimento, pois, este se traduz em resultado
decorrente de um processo coletivo de interesses e buscas e, ndo apenas, algo definido pela relacao
professor-aluno em sala de aula. A percepcao de que a Escola € uma unidade social complexa, que
deve ser considerada nao como elemento funcional de um sistema, mas, parte de uma estrutura
politica, social, cultural e econémica mais ampla, além de uma viséo articulada entre os diferentes
niveis de ensino e seus papéis sociais nas politicas de formacao de professores, de ensino-pesquisa-
extensdo, aproximando a produgdo do conhecimento com a realidade social através de estudos
interdisciplinares e coletivos, foram constatagdes relevantes nas analises dos projetos investigados,
com destaque para o papel das universidades. A autonomia na gestao, administracdo orgcamentéria e
condi¢cdes materiais de trabalho para planejamento e execucéo de atividades de pesquisa em ensino
também foram mencionadas como condi¢des basicas para haver a descentralizagdo de programas de
capacitagao docente, inovagdes curriculares e outros. Finalmente, a compreensao de que a formagao
inicial do professor € insuficiente para atender, a longo prazo, as demandas sociais e que, portanto,
uma educagao continuada e permanente deve fazer parte de um programa nacional coletivo e de
uma politica educacional mais abrangente e agressiva de formagao de professores-pesquisadores em
permanente aprendizagem, foi um apelo de todos os participantes do SPEC através de seus relatos.
Os dados disponiveis desta investigacdo apresentaram aspectos relevantes para uma
reflexdo sobre as agbes dos pesquisadores do SPEC e o papel do Estado na busca de melhoria da
qualidade do ensino das Ciéncias no periodo de sua vigéncia e apds seu encerramento. A
necessidade de continuidade das atividades geradas pelas agdes iniciais promovidas pelo SPEC,
através de formas permanentes e estruturadas para o desenvolvimento das atividades dos diferentes
grupos emergentes, em Nucleos de Estudos e Pesquisas locais e/ou regionais e a divulgagao/
intercambio das experiéncias vivenciadas, foi o ponto comum de chegada das consideragbes finais
dos relatérios. Alguns indicadores de estrangulamento do processo foram destacados, j& que a
melhoria da qualidade de ensino se circunscreve no dmbito da Educagcado em geral e que, enquanto
um processo social especifico, se articula com outras dimensdes importantes da sociedade, quais
sejam, a economia, a politica, aspectos culturais, tecnolégicos. Nesses termos, é imprescindivel que
a definicdo de politicas de gestdo e de recursos das diferentes instancias educacionais (Escolas,
Secretarias, Ministérios) seja tragada a partir de um tipo de Escola-Sociedade e Sociedade-Escola
que se deseja, com a participagdo da comunidade. A melhoria da qualidade de ensino deve ser
compreendida como um processo articulado entre os diferentes niveis de ensino, onde os sujeitos
nela implicados se configurem, de fato, nos sujeitos politicos das a¢bes que buscam potencializar e
materializar aquilo que se compreende como fundamental para toda a sociedade e a soberania de
seus cidadaos. A melhoria da qualidade de ensino ndo configura agdes comprometidas apenas com o

ler, escrever e contar puro e simples. Se esses codigos da modernidade sdo instrumentos
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necessarios e decisivos para uma sociedade onde o conhecimento passa a ser essencial ao
melhoramento da qualidade de vida, eles devem vir sob uma perspectiva contextualizada e coletiva
de producgédo e apropriagado do saber, perspectiva esta que deve permear todo um projeto pedagdgico
escolar. A melhoria de ensino com aprendizagem de qualidade implica em um projeto educativo onde
os sujeitos que aprendem participem ativamente da construgdo de sua aprendizagem, o que requer
um modelo pedagdgico pertinente e comprometido com a promog¢éo de aprendizagens significativas e
criativas, possibilitando ao aprendiz relacionar aquilo que aprende na escola com as experiéncias e
situagcdes concretas que enfrenta em seu dia-a-dia.

EM CONCLUSAO

As agbes decorrentes das atividades exercidas durante a primeira fase do SPEC revelaram
pontos de partida para que o processo de busca de melhoria da qualidade do ensino em geral, e das
Ciéncias, em particular, no Brasil, pudesse avancar nas etapas consequentes e até hoje. Como
pesquisadora participante durante todo o periodo em que o SPEC se manteve vivo, depreendo que,
muito mais movidos pelos proprios anseios e emogdes, 0s grupos institucionais se formalizaram e
consolidaram, fazendo emergir novos grupos de estudos e pesquisas e associacdes de Educacdo em
Ciéncias e Matematica em ambito regional/nacional, cursos de pés-graduacdo em vérias
universidades brasileiras, nucleos e programas de educacgdo continua e permanente, intercambios
internacionais e nacionais, gerando maior aproximagao entre as diferentes areas do saber com os
ensinos fundamental e médio, além de uma formagédo docente preocupada com seu conhecimento
em pesquisa. Certamente, estas sao conseqiiéncias marcantes herdadas do SPEC, e que nos
remetem a uma reflexdo mais profunda sobre o processo de formagao inicial ou continuada de
nossos docentes e alunos, possibilitando ao professor, ndo apenas conhecer o que pensa o aluno,
mas, também, o que pensa e faz ele préprio, para poder superar a sua concepgao de ensino ainda
apoiada na racionalidade técnica (Pérez Gomez, 1992). Schon (1992) tem se referido anecessidade
de reflexdo sobre a agao e a pratica reflexiva, tanto no ensino quanto em outras profissées. Para ele,
um mestre reflexivo examina seu exercicio docente tanto sobre, como em acao (reflexdo na agéo)
tomando consciéncia de sua pratica, suas idéias, seu papel e fungdo social, passando a critica-los,
examina-los e aperfeicoa-los. E preciso que haja o reconhecimento de que o saber docente é um
saber plural e que sua politica deve ser considerada no &mbito das outras praticas pedagdgicas
existentes. Entendo ser ainda prematuro avaliar em que medida as proposi¢des investigadas possam
ser ou nado iniciativas significativas para a melhoria da qualidade dos ensinos de Ciéncias e
Matematica e, mesmo, do ensino em geral, para o pais. Contudo, considero importante que os grupos
e/ou comunidades envolvidos com a luta pela superagdo de problemas que hoje afetam nosso
processo de ensino (evasdo, repeténcia, fracasso-sucesso escolar, dentre outros) ndo se omitam
desse debate, analisando e refletindo sobre outras maneiras passiveis de contribuicdo para a
melhoria da sua qualidade. Na realidade, somos profissionais da educacdo privilegiados em
conhecimentos sobre Ciéncia, Filosofia, Tecnologia e outros. Os dados revelados pelos participantes
do SPEC trazem, em seus limites, uma demonstragdo dos pontos que requerem atengao e formas de

superacao das abordagens atuais do ensino. Ao se atribuir ao Estado e ao professor papéis de
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destaque na construgdo da nova escola, cuja inovacgéo didatica, curricular e avaliativa do processo de
ensino-aprendizagem seja responsabilidade coletiva, estes indicativos requerem uma avaliagéo
profunda de seus significados. Nao ha respostas simples para esta problematica, porque, ndo basta
conferir competéncias metodoldgicas para ensinar. E preciso que a formagéo docente prepare seus
profissionais para se interrogarem, identificarem e resolverem problemas. Como bem pondera
Perrenoud (1993), como sonhar em profissionalizar os docentes sem a profissionalizacdo dos seus
formadores?

O SPEC, tanto na primeira fase (1983-89) quanto na segunda (1990-95), procurou organizar
sistemas integrados de ensino de Ciéncias e Matematica através de convénios entre Universidades e
Secretarias de Educagéo dos Estados e Municipios brasileiros, com certo aprimoramento na segunda
fase, através do sistema de Rede de Disseminagao de suas atividades e seus resultados. Esta etapa
trouxe reflexos significativos no processo de ensino, 1 - aproximando mais as instituicbes formadoras
das escolas de nivel fundamental e médio que, na pratica, revelam seus ideais de formagao docente;
2 - possibilitando um repensar sobre as novas Propostas Curriculares (PCNS) que hoje estado
chegando & escolas e que, embora sendo contribuicbes advindas dos chamados especialistas e
supervisores de politicas educacionais do pais, nos ddo maior abrangéncia para compreendermos
nossas possibilidades e limites escolares, sob perspectivas comuns. Com o encerramento do SPEC
(1997), pude complementar meus dados, ouvindo varios grupos de docentes/investigadores
participantes desta programacdo, que se pronunciaram sobre suas atividades atuais, dando
impressdes e sugestdes para a melhoria do processo de busca de melhoria do ensino das Ciéncias
no Brasil. Em termos eloqlientes, alguns se manifestaram no sentido de que o SPEC deveria ter
continuidade, avaliando o andamento das pesquisas “in loco” por assessores-consultores da
CAPES/SPEC/PADCT, bem como dos programas de ensino desenvolvidos no dmbito dos projetos.
Reivindicaram, ainda, efetivo apoio aos varios grupos que emergiram para gerar (ou ainda se
encontram gerando) melhoria do ensino em sala de aula, aos professores ja comprometidos com a
formagao docente inicial e continuada, aos cursos de licenciaturas, mestrados e doutorados, nas
areas especificas de Educacdo em Ciéncias e Matematica, aos Nucleos de Estudos e Pesquisas
estruturados e com agbes regulares de educagdo continuada junto aos professores da Rede,
ensejando que todos esses programas constituam objeto de estudo e de investigagdo em projetos
cientificos. Essas manifestacdes exprimem, de alguma maneira, o movimento que permeou e ainda
permeia as agdes e percepgdes dos participantes do SPEC no decorrer desses anos, imprimindo ao
Subprograma Educacéo para a Ciéncia, um carater de responsabilidade nacional, ndo s6 em termos
daquilo que lhe é especifico, mas, sobretudo, em termos de seu significado politico frente 8 questdes
sécio-educacionais mais gerais, do pais. Seu papel historico, dessa maneira, se configurou dentro de
suas expectativas e foi além. Restam, finalmente, algumas indagagbes, sob meu ponto de vista,
quando analisamos o SPEC no ambito de nossas politicas publicas educacionais: quem propde e
porque s&o propostos programas ou planos de melhoria da qualidade de ensino no Brasil? Quais séo,
de fato, as reais motivagbes historicas que geram tais proposi¢cdes? O que tem sido feito com seus

resultados?
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Sabemos todos que, um dos maiores desafios de uma mudanga, no sistema educacional, é
superar o fracasso de seus alunos. Para tanto, ha que existir vontade politica clara, permanente, de

autoridades e professores na analise do fracasso escolar.
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