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Introduc@o

Inicialmente, & imprescindivel retomar o conceito de alfabetizacdo, levando-se em conta que essa
conceituagdo tem sido pontuada por diferentes andlises e enfoques, privilegiando, em alguns casos, a
abordagem mecdnica do processo de aquisi¢do da lingua escrita, fundamentada na racionalidade técnica,
cuja preocupagdo central € o como fazer (que métodos e técnicas utilizar), ao invés de direcionar-se,
também, para o aspecto de como o aluno aprende. E, em outros casos, destacando tanto o carater
processual, complexo, quanto @ necessidade de articulagdo entre os diferentes enfoques sobre o tema
(contribuicdo das diferentes dreas: LingUistica, SociolingUistica, PsicolingUistica, dentre outras).

Na andlise de Soares (1999), observamos referéncias as significativas mudangas em relagdo &
concepgdo do que é a alfabetizacdo a partir da década de 80 (século XX), fundamentadas nas contribui¢des
das Ciéncias Linguisticas e na influéncia da teoria psicogenética da escrita (a partir das pesquisas de Emilia
Ferreiro, dando conta que crian¢ca aprende a escrever num processo de intera¢do/ag¢do com a lingua
escrita, construindo e testando hipoteses sobre a relagdo fala/ escrita).

Consideremos a inferferéncia desses dois fatores — a influéncia das ciéncias lingUisticas e a concepcdo
psicogenética da aprendizagem da escrita — em duas faces do processo ensino e aprendizagem da lingua
escrita, aqui destacadas para fins de melhor clareza da exposi¢do, j@ que ndo representam momentos
sucessivos, mas contempordneos, ndo sdo processos independentes, mas insepardveis: uma face é a
aquisi¢do do sistema de escrita [...]; a outra face é a ‘utilizagdo’ do sistema de escrita para interagdo social, isto
&, o desenvolvimento de habilidades de produzir textos. (Soares, 1999, p. 52).

Os aspectos destacados permitem caracterizar a alfabetizacdo como um processo histérico social
de mdaltiplas dimensdes, estando a exigir andlises e enfoques numa perspectiva ampla, sem, contudo,
negar sua especificidade, abarcando as contribuicdes das ciéncias LingUisticas, da Psicologia, da
Antropologia, da Sociologia, por exemplo. Esse tipo de abordagem contribui para o estudo da alfabetizacdo
na totalidade de suas nuances dentro do processo ensino-aprendizagem.

As reflexdes neste estudo, sem desconsiderar as questdes elencadas acima, privilegiam a
especificidade da pratica docente alfabetizadora, analisando, ainda, o que se denominou de conceitos-
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chaves (alfabetizacdo, letframento, escrita), enfatizando as contribuicdes de Jobim e Sousa (1994), Vigotski
(1998), entre tantos outros. Trata-se de procurar explicitar a concepcdo de alfabetiza¢do que permeia nosso
trabalho, considerando a especificidade dos sujeitos com os quais dialogamos na constru¢do de nossas
pesquisas.

Os pressupostos tedricos de Vigotski (1998), cuja confribuicdo tem sido valiosa no campo
educacional, iluminam a discussdo sobre o aprendizado da escrita (considerada como um sistema de
signos socialmente construidos), descrevendo o processo de apropria¢do da escrita como processo cultural,
de cardter histérico, envolvendo praticas interativas. A aprendizagem da escrita refere-se, pois, d aquisi¢do
de um sistema de signos que, assim como os instrumentos, foram produzidos pelo homem em resposta as
suas necessidades socioculturais concretas.

A escrita, entdo, ndo deve ser considerada como mero instrumento de aprendizagem escolar, mas
como produto cultural. Assim entendida, possibilita a exploracdo, no contexto da sala de aula, de diferentes
portadores de textos, explicitando os variados usos e fungdes que lhes sdo inerentes numa sociedade
letrada.

Apesar dos avancos significativos dos estudos sobre o processo de alfabetizacdo, observa-se, em
alguns casos, que a pratica da escola parece distanciada da funcionalidade da escrita no contexto da
sociedade, limitando-se aos usos mecdnicos e descontextualizados. Corroborando esse pensamento
Vigotski afirma:

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar, em relacdo ao papel fundamental que
ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianca. Ensina-se as criancas a desenhar lefras e a construir
palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecdnica de ler o que
estd escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem como tal (1998, p. 139).

Portanto, 0 que se entende & que a alfabetizacdo transcende a mecdnica do ler e do escrever
(codificacdo/decodificacdo), ou seja, a alfabetizacdo & um processo histérico-social multifacetado, envol-
vendo a natureza da lingua escrita e as praticas culturais de seus usos. “Alfabetizar ndo é so ler, escrever,
falar sem uma pratica cultural e comunicativa, uma politica cultural determinada” (Frago, 1993, p. 27).
Observa-se, assim, que a concep¢do de alfabetiza¢do tem se ampliado no cendrio sécio-educacional,
estimulando préticas escolares diferenciadas uma vez que tais questdes, de uma forma ou de outrq,
chegam & escola.

E importante registrar que a crianca, no transcurso do dia-a-dia, vivencia usos de escrita,
percebendo que se escreve para comunicar alguma coisa, para auxiliar a meméria, para registrar
informacdes. E que da mesma forma recorremos & escrita, através da leitura, para, também, obter-se
informacdes, e buscar entretenimento. E hora, entdo, de a escola parar de simplesmente ensinar a escrita,
para dar espago a uma escrita dindmica, explorando as idéias, as emocdes, as inquietagdes, escrevendo e
deixando escrever. (Kramer, 2000).

Consequentemente, a escola precisa pensar a alfabetizacdo como processo dindmico, como
construcdo social, fundada nos diferentes modos de participacdo das criancas nas préticas culturais de uso
da escrita, franscendendo a visGo linear, fragmentada e descontextualizante presente nas salas de aula
onde se ensina/aprende a ler e a escrever. Oliveira, acerca desta quest@o, reconhece que:
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Por isso, & de fundamental importdncia que, desde o inicio, a alfabetizacdo se dé& num contexto de interagdo
pela escrita. Por razdes idénticas, deveria ser banido da prdtica alfabetizadora todo e qualquer discurso (texto,
frase, palavra, “exercicio”) que ndo esteja relacionado com a vida real ou o imagindrio das criangas, ou em
outras palavras, que ndo esteja por elas carregado de sentido. (Oliveira, 1998, pp. 70-71).

O processo de alfabetizagdo, ao longo do tempo, tem sido organizado e orientado por meto-
dologias propostas nas cartilhas. Essas metodologias supdem que os alfabetizandos detém os mesmos
conhecimentos e as mesmas experiéncias com a escrita, melhor dizendo, presumem que as criangas
chegam @ escola sem construgdes tedrico-praticas a respeito do ler e do escrever. Por essa razdo, d
proposta escolar de alfabetizagdo tem o mesmo ponto de partida sem considerar os diferentes niveis ou
graus de inser¢do da crian¢a no mundo letrado.

Percebemos, ainda, que o desenvolvimento da escrita na crian¢a estd relacionado ds préticas
cotidianas (socioculturais) de participagdo em eventos de leitura e escrita. Nesta dire¢do, os estudos sobre
letramento (Tfouni, 1997; Soares, 1999; Rojo, 1998; Kleiman, 1995) focalizam as dimensdes socio-historicas na
aquisicdo da lingua escrita, mostrando que individuos ndo-alfabetizados, mas participes das sociedades
letradas (da cultura, dos modos de producdo e dos valores sociais) constroem concepcdes a respeito do
sistema de escrita e identificam seus diferentes usos e funcoes.

Por um lado, essa questdo da conta de que as praticas de alfabetizacdo possuem uma dimensao
historica e um significado ideoldgico, em que podem estar presentes as rela¢des de poder e de dominagdo.
A lingua escrita, desde sua origem, estd ligada aos processos de dominacdo/poder, participacdo/exclusdo
inerentes s relacdes sociais, no entanto, pode estar ligada, também, ao desenvolvimento sociocultural e
cognitivo dos povos, provocando mudancas significativas nas praticas comunicativas (Tfouni, 1997).

Por outro lado, vale lembrar que dentro do contexto social e do contexto familiar da crianga ocorrem
praticas e usos da escrita, de forma natural e esponténea, das quais ela participa direta ou indiretamente. O
letramento decorre dessa participagdo, da vivéncia de situagdes em que o ler e o escrever possuem uma
funcionalidade, uma significa¢do. Os atos cotidianos, corriqueiros, de ler um jornal, redigir um bilhete, ler um
livro, fazer anotagdes, ou seja, usar textos escritos como fonte, seja de informagdo, seja de entretenimento,
confribuem para que as criancas percebam as diferentes formas de apresentacdo do texto escrito, bem
como para que identifiquem seus diferentes sentidos e fun¢des.

Assim, nesse contexto, o letramento & desenvolvido mediante a participacdo da crianga em eventos que
pressupdem o conhecimento da escrita e o valor do livro como fonte fidedigna de informagdo e transmissdo de
valores, aspectos estes que subjazem ao processo de escolarizagdo com vistas ao letramento académico.
Note-se que para a crianca cujo letramento se inicia no lar, no processo de socializagdo primaria, ndo procede
a preocupacdo sobre se ela aprenderd ou ndo, muito presente, entretanto, nos pais de grupos marginalizados.
(Kleiman, 1998, p. 183).

A familia &, contudo, apenas um dos espacos de letramento, fora dela estdo os inGOmeros escritos
urbanos, carregados de sentido e de funcionalidade. Estdo, também, os escritos escolares cujo uso
institucionalizado e burocratizado bloqueia as idéias da crianga, propondo-lhe como formas de ler e
escrever atividades mecdnicas e repetitivas. Sabe-se que dentro da sala de aula, as atividades de escrita
sdo constantes, todavia, ndo ddo conta da gama de usos e fun¢des desse objeto cultural no contexto da
sociedade mais ampla. Neste ponto, indagamos: como tornar letrada a crian¢a, destituindo a escrita escolar
das marcas socioculturais?
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A prdtica alfabetizadora deve levar a crianga ao mundo letrado através do acesso a diferentes
formas de leitura e de escrita, ampliando seus saberes lingUisticos a partir do uso reflexivo da lingua nas
variadas situagdes de seu funcionamento. Uma outra consideragdo a ser feita € que “ha diferentes tipos e
niveis de letframento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e do seu meio, do
contexto cultural” (Soares, 1998, p. 49). Portanto, o grau de letramento pode variar em decorréncia da
varia¢do das oportunidades de participacdo em praticas sociais de usos efetivos da leitura e da escrita.

A aprendizagem da escrita &, portanto, processual e se constrdi em ritmo diferente em cada
individuo. Assim, & natural que, numa situacdo de alfabetizacdo, as criangas estejam em niveis diferentes de
alfabetismo, considerando que:

O ponto de partida dessa discussdo & o fato de que o aprendizado das crian¢as comega muito antes de elas
freqUentarem a escola. Qualquer situacdo de aprendizagem com a qual a crianga se defronta na escola tem
sempre uma historia prévia. Por exemplo, as crian¢as comegam a estudar aritmética na escola, mas muito
antes tiveram alguma experiéncia com quantidades - tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adigdo,
subtracdo e determinacdo de tamanho. ConseqUentemente, as crian¢as tém sua propria aritmética pré-
escolar, que somente os psicélogos miopes podem ignorar. (Vigotski, 1998, p. 110).

O pensamento vigotskiano, nessa perspectiva, dando conta de que a crianga chega & escola com
conhecimentos socialmente construidos, corrobora as idéias sobre letramento segundo as quais, na
aprendizagem da escrita, a crian¢a ndo parte do zero. Num processo essencialmente social e interativo, ela
se apropria da lingua escrita em virtude de sua imers@o no mundo letrado.

A luz dessas reflexdes, convém lembrar que o aprendizado da escrita, na escola, coloca a crianca
diante de alguns dilemas referentes & natureza desse objeto cultural (a prépria escrita). Como exemplo,
citamos a arbitrariedade presente na representacdo grafica de palavras, a segmentagdo da escrita e, ainda,
a organizagdo espacial da grafia. Quanto & representa¢do gréfica das palavras, a crianga, a partir de
hipoteses construidas na escola sobre a relagdo fala/ escrita, principalmente no inicio da escolarizacdo,
tende a escrever como fala, fazendo uma transcri¢do fonética. A esse respeito Cagliari comenta:

Desde os primeiros contatos com a escrita, o aluno ouve o professor dizer que o nosso sistema & alfabético e
que isso significa que escrevemos uma letra para cada som falado nas palavras. Nosso sistema usa letras, ds
quais sdo atribuidos valores fonéticos. Mas o uso prdtico desse sistema ndo se reduz a uma transcricdo
fonética. Portanto, o professor ndo pode dizer simplesmente para o aluno observar os sons da fala, as vogais,
as consoantes, e representd-las na escrita por letras. Esse & o primeiro passo, mas ndo é tudo. Feito isso, o
aluno precisa aprender que, se cada um escrevesse do jeito que fala, seria um caos. (1998, p. 354).

Desse modo, é preciso lembrar a existéncia da ortografia, orientando e padronizando a forma de
escrever. As regras ortogrdficas, a natureza da ortografia, devem ser socializadas com os alunos, a fim de
permitir a compreensdo da natureza das relacdes entre fala e escrita. Algumas orientagdes iniciais, no
processo de alfabetizacdo, poderdo ajudar o aluno a perceber regras que orientam a grafia das palavras.
Essas orientacdes, aliadas a usos funcionais da escrita, constituem-se mais eficazes que os tradicionais
ditados e tarefas de cdpias interminaveis.

A aquisicdo da escrita ortografica, no entanto, constitui-se campo fértil em dificuldades para a
crianca. Comumente, no processo de alfabetizacdo, as normas da convenc¢do ortogréfica ndo sdo
socializadas, prevalecendo como mecanismo importante na aprendizagem da ortografia as atividades de
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copias e de ditados. E fundamental, entdo, a compreensdo de que a aquisicdo da escrita ortografica ndo
ocorre passivamente, ndo se constitui em armazenamento/memoriza¢do de formas corretas de grafar
palavras, mas pressupde e requer um processo ativo de aprendizagem. (Morais, 1997, 2000).

Tratando, agora, da segmentac¢do da escrita, & bom lembrar que as criangas, notadamente no
processo de aquisi¢do, enconfram-se em constante conflito quanto as relacdes entre as pausas na fala e as
pausas na escrita: “As pausas da fala nem sempre tém correspondéncia fixa com as pausas ou sinais de
pausas (virgulas, pontos) da escrita. A segmentacdo das palavras na escrita, indicada pelo espaco em
branco, corresponde menos ainda a pausas ou segmentagdes na fala.” (Cagliari, 1998, p. 127).

Ou seja, ndo se escreve como se fala, considerando que existe uma normaliza¢do ortogrdfica.
Escreve-se da esquerda para a direita, e de cima para baixo. Parece ébvio. Mas ndo &, tendo em vista que a
descoberta da escrita pelas crian¢as ndo ocorre homogeneamente, elas ndo aprendem no mesmo ritmo e,
como foi afirmado anteriormente nesse estudo, possuem diferentes niveis e graus de letramento. Esses
aspectos, portanto, devem ser enfatizados na alfabetizacdo de forma que os alunos possam construir
concepcoes de escrita, coerentes com a natureza desse objeto cultural.

No que concerne @ atitude do professor perante as “dificuldades” das criangas na aquisi¢cdo da
escrita, via de regra, essas dificuldades relacionam-se @ escrita ortogrdfica (trocas de letras, supressdo de
letras, hipercorrecdo) e costumam deixar o alfabetizador em estado de ansiedade por ndo saber como agir
e, em determinados casos, langando mdo daquilo que a intui¢do Ihe diz.

Na medida em que a turma vai se fornando mais heterogénea, muitas s@o as indagacdes que o
professor se suscita. Indagagdes que vao ao encontro da necessidade de um trabalho de alfabetizagdo que
se configure homogéneo e mecanico. Numa alfabetiza¢éo dessa natureza (mecdnica) todos os alunos sdo
submetidos ao mesmo processo linear de alfabetizacdo, apesar de se encontrarem em niveis diferentes de
letramento e de alfabetizacdo.

Essa pratica contribui para a perpetuagdo da desigualdade na escola, considerando que os alunos
que encontram “dificuldades” permanecem no mesmo ponto, sem muitas chances de avancar, para
angustia de quem alfabetiza. Entretanto, as supostas dificuldades representam, na verdade, o nivel de
compreensdo da crianga em relagdo @ escrita, constituindo-se, na vertente vigotskiana, o conhecimento
potencial do aluno, perspectivando um conhecimento real a ser construido.

Assim, as inferpreta¢des da crian¢a na apropriacdo da leitura e da escrita representam, de fato, o
prendncio de um conhecimento futuro. Decorrendo, dai, a importéncia de se considerar as experiéncias que
os alunos possuem, melhor dizendo, & imprescindivel que a escola perceba e aproveite os saberes que o
educando construiu fora da escola, nos campos da cultura, do social e do lingUistico.

Na sua idealizagdo o professor espera um aluno atento, interessado, sequioso por aprender a ler. Tal crianga
imagindria j&@ conhece as letras do seu nome e de seus familiares, tem a sua volta variados materiais de leitura
e de escrita e observa como essas atividades fazem parte do social e do profissional de seus pais. Essa
crianga, nafuralmente, existe, mas s6 & encontrada numa pequena camada da populagdo e aprende a ler e a
escrever antes e fora dela, tanto quanto dentro dela. (Golbert, 1988, p. 10).

Na verdade, as criangas que chegam as classes de alfabetiza¢do, na escola pablica, sdo criancas
reais, capazes de aprender a ler e a escrever. Resta que a escola identifique o seu percurso no processo de
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aquisi¢do da lingua escrita, organizando suas atividades de modo que a vivéncia do ler e do escrever, na
sala de aula, seja rica, 0fil, podendo informar, transmitir conhecimentos, entreter e, enfim, tenha a gama de
usos e fungdes socioculturais que a caracterizam na sociedade.

Nesta percepcdo, estdo implicitas concepcdes de lingua e de linguagem, pressupondo ambas na
condicdo de artefatos culturais e de instrumentos de mediacdo do individuo com o outro e com 0 mundo.
Llingua e linguagem constituem-se sistemas simbdlicos, de natureza histérico-social, permeando as
interacdes sociais, tendo, portanto, como propdsitos situagdes linguUisticas significativas. (Oliveira, 1992;
Maténcio, 1998; Geraldi, 1997; entre outros).

O pensamento vigotskiano, no que concerne a essa questdo, concebe a linguagem como
interc@mbio social, instrumento importante na formacdo de conceitos e na compreensdo do real. Por
conseguinte, a linguagem é fundamental no desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, estando
esfreitamente ligada ao pensamenfo. Em resumo, lingua e linguagem cumprem diferentes fun¢des
enquanto praficas sociais contextualizadas (comunicam, transmitem informagdes, favorecem a interagdo
homem/mulher/mundo, dentre outros).

Pratica alfabetizadora: embates tedrico-metodoldgicos

As discussdes feitas ao longo deste estudo ddo conta de importantes avangos nas produgdes
tedricas a respeito do processo de alfabetiza¢do. Esses avangos estdo, portanto, a requerer do professor
alfabetizador um repertério de conhecimentos relacionados & especificidade do processo de aquisi¢cdo da
lingua escrita. SGo conhecimentos que se referem tanto aos saberes concernentes d natureza da alfabe-
tizagdo, quanto G ag¢do pedagdgica nesta drea.

Os cursos de formacdo de professores para as séries inicigis do ensino fundamental devem levar
em conta que a acdo pedagdgica nas referidas séries estd diretamente ligada ao ensino da lingua escrita.
De um modo ou de outro, o professor estard lidando com criancas em processo de alfabetiza¢do, algumas
em fase de aquisicdo e outras na fase de desenvolvimento de habilidades de escrita ou, ainda, com
criancas em diferentes graus de letramento.

Esse fato exige uma intervencdo diddtica centrada na construgdo de saberes lingUisticos, entre eles
a leitura e a escrita. Para que essa infervencdo diddtica ocorra de forma coerente e dindmica, o professor
necessita construir competéncias para a organiza¢do e execu¢do de uma pratica pedagdgica que se
caracterize como um saber-fazer-bem, envolvendo reflexdo critica sobre sua ac¢do. Cagliari, ao se reportar @
competéncia técnica do alfabetizador, destaca:

Os cursos de formagdo de professor tém se preocupado muito com outros aspectos da escola, dando muitas
vezes um valor indevido aos aspectos pedagogicos, metodolégicos e psicolégicos. Como educador, o
professor precisa ter uma formacdo geral, e esses conhecimentos sdo bésicos. Como professor alfabetizador
precisa ter conhecimentos técnicos sélidos e completos. [...] Para ensinar alguém a ler e escrever, & preciso
conhecer profundamente o funcionamento da escrita e da decifragdo e como a escrita e a fala se relacionam.
(1999, p. 130).

E necessario, pois, que a formacdo do professor alfabetizador privilegie, também, os aspectos
ligados @ importancia da linguagem oral na alfabetiza¢do, explicitando que a variacdo lingUistica deve ser
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respeitada e tomada como ponto de partida nas construgdes sobre o escrever. A aprendizagem da escrita
possui certas peculiaridades que envolvem o conhecimento lingUistico, o uso da fala e sua relagdo abstrata
com a escrita.

Portanto, compreender as idiossincrasias presentes na aprendizagem da escrita, pode assegurar
ao professor determinadas e conscientes intervencdées pedagédgicas. Por exemplo, torna-se facil para o
alfabetizador entender que a escrita infantil possui uma l6gica particular, resultante de suas experiéncias
com o universo letrado, que ndo se coaduna com a légica da escrita ortografica. A andlise da légica da
escrita infantil pode mostrar ao professor o caminho percorrido pela crianga, evidenciando suas interpre-
tagdes e hipdteses na leitura e na escrita, bem como indicar a agdo didatica adequada a cada situagdo.

Na verdade, sem a adequada formacdo, na 6tica do professor a l6gica infantil na escrita passa a
ser percebida como erro, devendo ser corrigida através de tarefas estereotipadas que envolvem apenas o
treino, a repeticdo, sem permitir uma relacdo dindmica entre o sujeito que escreve, ou tenta escrever, e a
lingua. Desse modo, entendemos que:

Quanto as dificuldades enfrentadas pela crianga nesse processo, se, anteriormente, eram consideradas erros
que era preciso corrigir, € para isso 0s recursos eram, de novo, 0s exercicios ou “treinos” de imitagdo,
repeticdo, associac¢do, copia; hoje, no quadro de uma nova concepgdo do processo de aquisicdo do sistema
de escrita os erros s@o considerados construtivos [...]. (Soares, 1999, p. 53).

Mas, embora ndo tendo havido mudancas significativas na pratica escolar de alfabetizacdo, o
professor alfabetizador demonstra ter um certo conhecimento e, também, uma certa preocupacdo quanto a
mudancas conceituais relacionadas @ alfabetizacdo. No tocante a esse aspecto, dois pontos devem ser
analisados. O primeiro refere-se as praticas tradicionais de alfabetizacdo e o segundo relaciona-se das
praticas construtivistas ou socioconstrutivistas.

Na prética tradicional, o professor, por haver construido conhecimentos sobre ela, sente uma certa
seguranca no direcionamento do trabalho, organizado dentro da légica do controle da aprendizagem dos
alunos. Por essa razdo, resiste, de certa forma, ds novas propostas. Talvez essa resisténcia se dé, também,
como resultado de uma formagdo inadequada (implicando em fragilidade teérico-metodolégica) ou como
decorréncia da falta de espaco, dentro da escola, para discussdo, estudo e reflexdo sobre a pratica
alfabetizadora.

Quanto das praticas construtivistas ou  socioconstrutivistas, sabe-se que algumas propostas
delineadas nesta 6tica foram encaminhadas ds escolas e, conseqgiUentemente, aos professores. As
propostas, via de regra, buscam o rompimento com as prdticas tradicionais de alfabetiza¢do, porém o
professor ndo participa dos momentos de planejamento delas e, tampouco, parece convenientemente
preparado para executd-las.

A esse respeito, Oswald (1997), ao analisar as implicagdes pedagdgicas das diferentes correntes
tedricas em relagdo ao aprendizado da leitura e da escrita, mostra objetivamente que elas delineiam
praticas escolares dicotdmicas. A vertente de cunho tradicional, por exemplo, orienta a acdo pedagdgica
baseando-a na transmissdo de conhecimentos, situando o aluno como sujeito passivo. Neste caso, a
aprendizagem da escrita & orientada, inicialmente, pelo treino de habilidades perceptivo-motoras. Parte-se
do pressuposto de que a crianca ndo detém conhecimentos relativos ao objeto de sua aprendizagem,
necessitando, portanto, ser submetida a um processo de preparacdo.
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Ao analisar as contribuicdes da teoria construtivista, a autora enfatiza, entre outros aspectos: o
papel do aluno como sujeito que age sobre a escrita, construindo hipdteses e concepgdes acerca do que
representa esse objeto sociocultural e sobre como representa. Nesse sentido, a aprendizagem tem
contornos diferentes das praticas tradicionais, pois valoriza a producdo espontdnea da crianga, libertando-a
dos ftreinos mecdnicos de leitura e de escrita. Outra contribui¢do importante, oriunda dos estudos
construtivistas, refere-se a concepgdo de erros de escrita. Tais erros, nas praticas tradicionais, representam
sérios problemas, servindo, em muitos casos, para rotular o aluno como disléxico ou algo similar.

Nas consideragdes sobre inferacionismo, Oswald (1997) afirma que nesta abordagem a concep¢do
do aluno difere das concepg¢des postuladas nas teorias supracitadas. O aluno &, portanto, um sujeito
historico-social que constréi e reconstroi a cultura, transformando-a e sendo por ela transformado. Do
mesmo modo, constroi e reconstrdi a escrita (objeto cultural), num processo essencialmente social que,
dessa forma, juntfamente com o desenvolvimento e apropriacGo de diferentes habilidades, favorece a
amplia¢do das funcdes psicoldgicas superiores.

O papel do professor, nesta perspectiva, tomando o aluno como ser social que se apropria da
escrita nas interacdes com diferentes interlocutores (mediadores), refere-se & organiza¢do de praticas
interativas de ensino-aprendizagem, que provoguem o desenvolvimento de suas concepg¢des sobre o objeto
de conhecimento. Essa compreensdo do aprendizado da escrita implica interpretar os erros ortograficos das
criancas, na alfabetizagdo, como conhecimento potencial acerca da escrita, indicando um conhecimento
real a ser construido uma vez que:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo
em processo de maturagdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embriondrio.
Essas funcdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento mental,
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento prospec-
tivamente. (Vigotski, 1998, p. 113).

E importante, entdo, que o professor alfabetizador possa compreender a dindmica da apren-
dizagem, percebendo o significado da pratica escolar na conducdo desse processo e no desenvolvimento
das funcdes psicolégicas superiores da crianga. De outro modo, a énfase nos principios da racionalidade
técnica, pode limitar a escrita @ mera habilidade motora, fragmentando e fossilizando o saber escolar.

Assim, o fato de ndo estar preparado, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, para o desenvol-
vimento das novas propostas, provocou e tem provocado sérios equivocos na prdtica pedagégica do
professor alfabetizador. Esses equivocos referem-se ao papel do professor na sala de aula, que em razdo
da aplicabilidade de uma nova proposta, sem a sua adequada preparagdo, termina por deixar a furma
entregue a situacdes esponténeas de aprendizagem.

Reflexdes conclusivas

As reflexdes aqui apresentadas constatam a necessidade de se abrir espacos, dentro da escola,
para o estudo e andlise do processo de aquisicdo da escrita, deslocando-se o enfoque do como ensinar
para como ocorre a aprendizagem do aluno. Os avangos conceituais na drea de alfabetizacdo requerem,
da pratica escolar, o redimensionamento do aprendizado da escrita e da intervencdo pedagdgica,
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encaminhando para o questionamento dos saberes necessdrios ao alfabetizador. Evidentemente esses
saberes referem-se a natureza da escrita e da pratica de alfabetizacdo.

Trata-se, de um lado, de pensar a formacdo do professor, para o inicio da escolarizagdo, situando a
escrita como um sistema de signos culturalmente construidos, de modo que a aprendizagem se caracterize
como processo de desenvolvimento de funcdes intelectuais, mediado pelo sociocultural, pelo signo e pelos
outros. E, por outro lado, de compreender que a formagdo do professor alfabetizador necessita considerar
os saberes que emergem da pratica alfabetizadora, reconhecendo sua legitimidade.
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