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Introducéo

A teoria behaviorista tem como caracteristica ndo tratar conceitos referentes aos estados mentais,
abordando apenas comportamentos observéaveis. Pavlov e Watson, em seus estudos e pesquisas a respeito
do comportamento humano, contribuiram para o surgimento desta teoria pelo método de trabalho centrado
na observacdo e na experiéncia laboratorial, onde os estados mentais sdo influenciados e se constituem de
forma légica a partir de disposi¢des do comportamento.

Skinner (1904-1990), psicologo americano, & um dos proponentes do behaviorismo com relacdo ao
comportamento (observéavel) determinado pela sua relagdo com o meio quimico, fisico e social na forma de
esfimulos antecedentes como discriminativos de uma contingéncia e conseqientes como reforco ou punicdo
que fortalece ou enfraquece a freqUéncia de emissdo do comportamento com a instituicdo do conceito de
condicionamento operante, em que todo o comportamento fica sujeito a mecanismos de controle através
de situacdes de reforco ou punicoes.

Para os behavioristas, o fator que determina o desenvolvimento e a aprendizagem como dois pro-
cessos que se sobrepde é a relagdo com o meio-ambiente. A aprendizagem & concebida como uma
mudanca observavel nos comportamentos do individuo. A circunstdncia de aprendizagem envolve
recompensa e controle, planejamento criterioso das contingéncias de aprendizagem, das seqUéncias de
atividades e modelagem do comportamento do homem, por meio de manipula¢des de reforcos, descon-
siderando os elementos que ndo podem ser observados ou sujeitos a esse mesmo comportamento.

Nesta abordagem, a aprendizagem pode ser diretamente observavel pelas respostas emitidas pelo
aluno; o professor tem a fun¢do de manipular as condi¢ées do ambiente do aluno, este por sua vez assume
o papel de receptor do conhecimento. A avalia¢do das metas de ensino é realizada a partir da média das
respostas do aluno que sdo evidenciadas pelas mudangas ocorridas em seu comportamento.

Na Educacdo Especial o modelo comportamental estd centrado na interdependéncia entre
intervencdo e avaliagdo, portanto, o diagnéstico é realizado mediante a observacdo das competéncias e
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dificuldades apresentadas por meio de testes, com base em critério e observacdo do comportamento, que
responderdo ao que o aluno poderd ou ndo realizar.

A abordagem comportamental, em sua concepcdo mecanicista do mundo e do homem,
compreende a aprendizagem e o desenvolvimento como processos semelhantes onde & aprendizagem
corresponde o desenvolvimento, e reciprocamente. Logo, o desenvolvimento & uma reacdo do sujeito aos
esfimulos do meio ambiente, similar a um reflexo mecdnico da aprendizagem. Naturalmente, a aprendi-
zagem e o desenvolvimento sdo resultados do condicionamento do meio e a educa¢do &€ como um
programa de formacdo de habitos em alunos passivos, com a finalidade de tratar os comportamentos
inadaptados por meio de conteGdos, hdbitos, comportamentos e acdes desejaveis que sdo treinadas.

Desta forma, quanto ao desenvolvimento da linguagem percebe-se o diélogo como cadeias
complexas de comportamento verbal e relacdes de reciprocidade entre o aluno e seu professor, o aluno e
seus colegas, sendo todas as agdes reduzidas ao condicionamento do sujeito através de conteGdos
selecionados pelo professor para a memorizacdo reprodutiva de comportamentos, vazios de sentido e de
significado.

Para Skinner, & possivel controlar a evolu¢do da aprendizagem do aluno por meio da apresentagdo
das informagdes em periodos ndo longos, avaliando o mesmo a partir de sua participacdo ativa por meio
de respostas reproduzidas, tendo como indicacdo de acerto ou erro a emissdo imediata de um reforco.

Abordagem comportamental: uma forte tendéncia no trabalho com autistas

As primeiras pesquisas comportamentais, enfocando a crianga com autismo foram as de Ferster
(1961) e Ferster e DeMyer (1961, 1962), realizadas em laboratério, cuja contribuicdo foi explicitar, de forma
concreta, a aplicabilidade dos principios de aprendizagem ao estudo de criancas com distdrbios de
desenvolvimento a partir de adequagdes ambientais que provocavam alteracdes no comportamento dessas
criangas. As muitas pesquisas publicadas a partir da década de 60 relataram diversos programas de
intervencdo que apresentavam os principios da teoria de aprendizagem como aplicdveis ndo apenas a
comportamentos simples, mas também a outros de natureza mais complexa e clinicamente significantes.

No trabalho com alunos autistas, Ferster (1961) discutiuv a questdo da aprendizagem do compor-
tamento autista tendo como fundamento os pressupostos operantes que entendem que o comportamento &
controlado por suas conseqiéncias e, em razdo de varidveis histéricas e ambientais, o comportamento da
crian¢a com autismo ndo & funcional. Segundo essa concepcdo, haveria uma relacdo matua entre a baixa
freqUéncia de respostas e a baixa frequéncia de refor¢adores condicionados e estimulos discriminativos, o
gue concordaria com o curso dos acontecimentos referentes d interagdo e & aquisicdo empobrecida e um
tanto ineficaz.

Numa abordagem comportamental os procedimentos para o trabalho com autistas compreendem
a avaliacdo comportamental, treino de repertorios de apoio, verbais e perceptivo-motores, tfreino em
intera¢@o social, comportamento verbal e comportamentos académicos, tendo como objetivo a reducdo de
comportamentos excessivos' e a ampliacdo da atencdo do sujeito. Como procedimento do treinamento de

' Enfendem-se, comportamentos estereotipados e fala ecoldlica acompanhados de falta de atencdo.
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comportamentos dos repertdrios citados sdo utilizadas as a¢des de imitar e de observar instru¢des
apresentadas (repertorios de apoio), nomeacdo, posse de objetos e descricdo de agdes diversas (verbais);
reconhecimento das partes do corpo e discriminagdes perceptivo-motoras.

A ag¢do de imitar sempre acontece a partir do modelo que & fornecido pelo professor, seguindo uma
determinada seqiéncia. No treino das instru¢des verbais que visam ao aprendizado de responder a
instrucdes simples e complexas; o professor induz o aluno a emitir as respostas desejadas por meio de
pistas verbais que vdo aos poucos se dissipando, conforme as respostas do aluno estiverem sob o controle
das instrucdes que foram repassadas. Detalhando: o professor apresenta ao aluno blocos l6gicos e lhe diz o
nome de cada um deles. Solicita que o aluno pegue a forma que representa o quadrado. Na auséncia da
resposta correta, o professor ajuda o aluno a reconhecer a peca solicitada por meio de repeticdes verbais e
indicagdes até que este seja capaz de pega-la.

Para o analista do comportamento, o tratamento do autismo envolve um procedimento abrangente
e estruturado de ensino-aprendizagem em conjunto com terapias médicas, seguindo os critérios funcionais
e sociais, a fim de superar rétulos, diagnosticos ou resultados psicométricos que podem evidenciar
imprecisdo. As fases da terapia comportamental se dividem em: avaliagdo comportamental, selecdo de
metas e objetivos, elaboracdo de programas de tratamento e intervencdo.

Enfim, todas as ag¢des pretendidas por um professor na abordagem comportamental séo fartas de
treino e repeticdes para que o aluno aprenda a realizar o comportamento desejado e adequado. No
trabalho com autistas o professor procura reduzir ao maximo a possibilidade de erro nas respostas de seu
aluno, para que este ndo se encontre em situacdo de frustra¢do. Ocorre que nestes pressupostos, proprios
do behaviorismo, ndo sdo privilegiadas as relacdes sociais genuinas e proprias do ser humano, de onde
emanam o desenvolvimento da atividade consciente do homem, e a internalizacdo de conhecimentos, a
generalizagdo, o desenvolvimento do sentido e do significado.

Os métodos educacionais fundamentados na teoria comportamental buscam o treino do sujeito a
partir da emiss@o de comportamentos exploratérios e adequados, sob instru¢des previamente colocadas.
Posteriormente, ocorre a avaliacdo comportamental, mediante observacdo direta e com registros que
demonstram a freqUéncia dos comportamentos manifestados.

A abordagem historico-cultural e a constituicdo da linguagem

Apb6s anos de estudos sobre o comportamento, a personalidade e a constituicGo subjetiva da
pessoa, os estudos da psicologia, numa perspectiva historico-dialética do marxismo, tém procurado
demonstrar que a génese das fungdes psicologicas reside na interacdo soécio-cultural, e ndo em uma
competéncia endogena. Vigotsky (1994), ha mais de 50 anos, afirmava que o desenvolvimento cultural da
crianca se da, primeiramente, em nivel social e depois, em nivel individual, no interior da prépria crianca. Ele
assim explica esta génese:

Primeiramente o individuo realiza acdes externas, que serdo interpretadas pelas pessoas a seu redor, de
acordo com os significados culturalmente estabelecidos. A partir dessa interpretacdo & que serd possivel para
o individuo atribuir significados a suas préprias acdes e desenvolver processos psicologicos internos que
podem ser interpretados por ele proprio a partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e
compreendidos por meio dos codigos compartilhados pelos membros desse grupo (Vigotsky, 1994, p. 15).
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Neste senfido:

Todas as fungdes no desenvolvimento da crian¢a aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no
nivel individual; primeiro enfre pessoas inferpsicological, e, depois, no inferior da crianga (infrapsicological. |...).
Todas as fungdes superiores originam-se das relacdes reais entre individuos humanos (Vigotsky, 1994, p. 75).

Para Vigotsky as funcdes psicolégicas superiores deveriam ser compreendidas nas relagdes sociais
presentes na vida do individuo, sendo o homem participante do processo de criagdo de seu meio e ndo
determinado por ele. Ele & um ser social e cultural numa histéria de desenvolvimento, que parte do
interpessoal para o intrapessoal, tendo a linguagem como mediadora de todas suas relagdes.

Com relagdo @ linguagem, esta & compreendida por Ldria (1987) como um sistema complexo de
sinais convencionais que representam obijetos, acdes, caracteristicas ou relacdes, possibilitando a
transmissdo de conhecimentos constituidos no processo histérico-social e de fundamental relevancia no que
condiz ao desenvolvimento dos processos cognitivos e da consciéncia do ser humano, sendo inclusive,
como uma ponte do conhecimento sensorial para o racional; como um processo de continua
conscientizagdo constituido por meio das formas sociais de vivéncias histéricas humanas.

A palavra faz pelo homem o grandioso trabalho de andlise e classificacdo dos objetos, que se formou no longo
processo da histéria social. Isto dé & linguagem a possibilidade de tornar-se ndo apenas meio de
comunicag@o, mas tfambém o veiculo mais importante do pensamento, que assegura a fransmissdo do
sensorial ao racional na representacdo do mundo (Laria, 1987, p. 81).

A afirmagdo de que o homem & um ser consciente de suas ag¢des € aceita comumente; porém,
embora enquanto ser ele seja o Unico que se encontra imerso num contexto histérico, social e cultural, de
onde emergem sentidos e significados, ha correntes de pensamentos que ndo raramente conflitam com tal
posicionamento, alegando serem os motivos biolégicos a melhor explicacdo para uma compreensdo
cientifica do comportamento do ser humano. O homem & o Unico ser capaz de assimilar a experiéncia que
ndo & a sua propria e repassa-la para outros individuos de geracdo em geracdo. A imitagdo, portanto, &
limitada na formagdo do comportamento do animal, sendo esta transmitida de maneira prética e direta
advinda da propria experiéncia. No homem, porém, a transmissdo da experiéncia ocorre de forma
articulada pelas muitas informagdes presentes na historia das geracdes passadas. Dessa assimilacdo de
experiéncias materigis ou intelectuais & que se caracteriza a histéria social do homem, de onde emana sua
atividade consciente.

Desde a mais tenra idade a crianca constroi seu comportamento a partir da influéncia do que
acontece, assimilando habilidades diversas que foram construidas no processo da histéria social. Pela fala,
as outras pessoas |lhe repassam os conhecimentos rudimentares e num tempo vindouro, por meio da
linguagem, assimila as mais importantes aquisi¢cdes da humanidade no espago escolar. Grande parte
desses conhecimentos, habilidades e maneiras de proceder sdo o resultado de aquisi¢des ocorridas pela
assimilagdo da experiéncia historico-social de geragdes. Esse é o principal quesito que distingue a atividade
consciente do homem do comportamento animal.

Por tempos, a psicologia ndo deu atengdo merecida & linguagem como fator fundamental na
formacdo dos processos mentais da crianca. Eram atitudes baseadas no pensamento behaviorista
orientado por Thorndike, Watson e Guthrie em que as formas complexas da atividade da crianga tinham sua
origem no convencionamento de hdbitos que determinavam a linguagem como um dos aspectos dos
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hdbitos motores sem qualquer relacdo especifica com a conduta e formacdo intelectual. Juntamente com
esta concepgdo mecanicista, surgiu o pensamento idealista que compreendia o desenvolvimento dos
processos psiquicos como origindrios de uma fonte ou atividade interna onde a linguagem estava longe de
fazer parte do complexo de atividade e desenvolvimento das capacidades intelectuais da crianga. Contudo,
no ano de 1934, Vigotsky apresenta a linguagem como decisiva na formacdo dos processos psiquicos,
colocando em execuc¢do diversos experimentos referentes @ formacGo da atencdo ativa, processos de
desenvolvimento da meméria em que, por meio da aquisicdo da linguagem, a memorizagdo torna-se ativa
e voluntaria.

Segundo a concepcdo marxista, a origem da linguagem estd nas condicdes possibilitadas pelas
relagdes sociais do trabalho, cujo inicio se refere ao periodo de passagem da histéria natural para a histéria
humana, enfocando a necessidade de compartilhar e repassar ds geragdes informacdes e experiéncias
assimiladas. A linguagem se transpde em todos os campos da atividade consciente do homem
proporcionando uma renovagdo superior aos processos psiquicos; reorganizando de maneira sélida os
processos de percepcdo do mundo exterior e gerando outras leis dessa percepcdo. A linguagem, portanto,
interfere e transforma no homem seus processos de aten¢do, proporcionado-lhe condi¢des de regé-la com
livre arbitrio. Ela também altera os processos de meméria do homem, quando, apoiada nos processos do
discurso, torna-se atividade mneménica consciente, onde o homem dispde de fins especiais referentes ds
acoes de lembrar e de organizar o que deve ser lembrado, encontrando-se apto para ampliar seu volume
de informacdes na meméaria e de se colocar de maneira arbitrdria para o passado, a fim de selecionar nele,
pelo processo de memorizacdo, o que lhe é relevante em determinada circunsténcia.

E por meio da linguagem que o homem se aparta da experiéncia imediata e principia a
imaginacdo, fato ndo existente com os animais. Pela linguagem sdo constituidas as complexas formas de
pensamento abstrato e generalizado que sdo aquisicdes muito importantes da histéria da humanidade,
garantindo a passagem do sensorial para o racional. Da mesma forma, a linguagem contribui para
transformagdes na reorganizacdo da vivéncia emocional, 0 que gera um outro novo nivel dos processos
psiquicos.

Numa perspectiva dialética de desenvolvimento, o cognitivo, assim como todas as funcdes
psicolégicas superiores durante o processo de desenvolvimento se inter-relacionam como, por exemplo, a
partir de uma revolu¢gdo a linguagem passa a ser linguagem pensada e o pensamento torna-se
pensamento verbal, de forma que a mesma opera em cima da organiza¢do do pensamento, dele também
dependendo. Na esséncia da tese historico-social no que diz respeito ao funcionamento psicolégico do ser
humano, este se constitui na inter-rela¢do de diferentes fun¢des, sendo que a linguagem desempenha um
papel fundamental em todo o processo.

Vigotsky durante seus estudos concentrou-se no cardter historico e social da mente do homem e
nos mecanismos do tornar-se ser humano, procurando compor categorias e conceitos para a construcdo de
uma teoria psicoldgica que respondesse a questdes referentes ao psiquismo humano a partir da dialética.

A linguagem &, portanto, um instrumento da consciéncia com o atributo de compor, controlar e
planejar o pensamento numa fun¢do de intercdmbio social. Os significados das palavras constituem a
consciéncia do individuo, ao mesmo tempo em que sdo constituidos no contexto interindividual. Desta
maneira, percebemos a existéncia das relacdes de interdependéncia entre pensamento e fala, entre a fala
interior e a exterior, entre o sentido e o significado, entre 0 homem e o mundo.
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Para Vigotsky a formag¢do da consciéncia e o desenvolvimento cognitivo ocorrem de fora para
dentro do individuo, seguindo um processo de internaliza¢do, ndo de forma mecanica, mas impregnada de
atitude por parte do sujeito. Este processo de transformacdo possibilita a constru¢do do conhecimento e da
cultura e estd relacionado a uma atfividade mental que responde pelo dominio dos instrumentos de
mediagdo do homem com o mundo. Portanto, “o pensamento e a linguagem sdo a chave para a constru¢do
da natureza da consciéncia humana” (Vigotsky, 2000, p. 485).

Os meios culturais, aqui em especifico, a fala, ndo sdo externos ds nossas mentes, ao contrdrio,
eles se desenvolvem nelas, transformando-as. Assim uma crian¢a que passou a dominar a linguagem
como ferramenta cultural, jamais serd a mesma novamente.

A teoria histérico-cultural aponta também para a mediagdo semidtica através do signo e o outro,
como constitutivos do sujeito. A palavra & que vai constituindo as relagdes entre as pessoas, normatizando,
conceituando o certo do errado, definindo verdades e mentiras, delimitando os discursos, distinguindo o
normal do anormal, o deficiente do ndo deficiente. Enfoca que o homem participa de uma realidade social
apenas por meio de intera¢do entre sujeitos, sendo esta mediada pelos signos. Aponta horizontes de
natureza pratica, norteando argumentacdes tanto para a crianga dita “normal” como para a “anormal”.

A abordagem historico-cultural e o desenvolvimento da aprendizagem

Com relagdo & aprendizagem, esta ocorre mediante a transformacdo construtiva de pensamentos,
sentimentos e ag¢des, envolvendo uma interacdo entre conhecimentos preliminares e conhecimentos novos
gue constroem outros significados psicoldgicos, resultantes em outras a¢des, pensamento e linguagem.

Sobre desenvolvimento e aprendizagem, Vigotsky diz que sdo coisas distintas e relacionadas, sendo
preciso considerar o nivel de desenvolvimento j&@ conquistado e também o nivel de desenvolvimento
proximal ligado & capacidade de resolu¢do de problemas, a partir do auxilio de outras pessoas que se
encontram mais possibilitadas, indicando que a mesma poderd ser auténoma no porvir quando o nivel de
desenvolvimento da mesma permitir.

O aspecto mais essencial de nossa hipotese & a no¢do de que os processos de desenvolvimento ndo
coincidem com os processos de aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma
mais lenta e atrds do processo de aprendizado; desta seqUenciacdo, resultam, entdo as zonas de desen-
volvimento proximal. [...] Embora o aprendizado esteja direfamente relacionado ao curso do desenvolvimento
da crianga, os dois nunca sdo realizados em igual medida ou em paralelo. O desenvolvimento nas criangas
nunca acompanha o aprendizado escolar da mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o
projeta. Na realidade, existem relagdes dindmicas altamente complexas entre os processos de
desenvolvimento e de aprendizado, as quais ndo podem ser englobadas por uma formulacdo hipotética
imutavel (Vygotsky, 1994, pp. 118-119).

Vigotsky, estudando a questdo da aprendizagem e sua influéncia no processo de desenvolvimento
mental, elaborou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

...dist@ncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solu¢do independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vygotsky, 1994, p. 97).
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Com relacdo as atividades escolares, a acdo mediada na Zona de Desenvolvimento Proximal
desperta processos internos diversos e executa funcdes e processos até entdo ndo maduros no aluno,
auxiliando o professor enquanto agente de mediagdes como um instrumento importante em seu trabalho,
levando-se em conta as mediagdes historico-culturais presentes nas situagdes e contextos escolares.

O professor em sua relagdo com o aluno conduz a apreensdo dos significados tomados como
também dos conceitos elaborados, além de fazer uso de instrumentos e da prépria linguagem em seu
processo de ensino-aprendizagem tornando o conhecimento mais acessivel. Ele atua como um agente de
mediagdes entre o contato de seu aluno e a cultura que & desenvolvida na relagdo com os outros,
proporcionando aquisi¢do de conhecimentos a partir de circunstancias diversas que geram a compreensdo
significativa. De acordo com Vigotsky:

La concepcion del nivel actual y de la zona de desarrollo potencial se fundamenta en la Idea sobre la
ampliacién de la zona de desarrollo proximo y la ampliacion de las posibilidades potenciales del nifio. (...) Esta
idea, que demuestra el cardcter dialéctico del proceso de desarrollo, se puso en practica y continda sirviendo a
la causa del estudio y de la ensefianza de los nifios anormales y al andlisis de la efectividad del proceso
pedagdgico. Sus postulados llevaron a una nueva comprension del problema de las interrelaciones de la
ensefianza especial, diferenciada y oportuna y del desarrollo del nifio anormal, lo que permitié entender de un
nuevo modo el problema del diagnéstico, compensacién y correccion de los diferentes defectos (1989, p. 300).

Para ele a crianga se encontra exposta a indmeros signos que necessitam ser inferpretados e
significados dentro de um contexto organizado por criagdes simbélicas inerentes a uma determinada
cultura. Logo, além das condicdes genéticas e neuroldgicas que sdo imprescindiveis na transformacdo do
individuo, também hé uma solicitacdo para que o meio cultural proporcione & crianga o desenvolvimento de
perimetros de comunicagdo complexos e alternativos para a incorporacdo do conteGdo cultural, das
capacidades e do conhecimento construido pelo homem na sociedade. Esses perimetros de comunicagdo
progridem na mesma propor¢do que os perimetros neuroldgicos que tém, permitem o desenvolvimento
gradual do pensamento e da linguagem como condi¢des bdsicas para o individuo tomar significado do
mundo no qual estd inserido.

A partir da Zona de Desenvolvimento Proximal, as atividades escolares passam a ter uma relagdo
estreita com a compreensdo da qualidade social do desenvolvimento humano e dos contextos escolares,
por meio do desenvolvimento de habilidades e capacidades que se constroem no aluno com o auxilio de
outra pessoa mais experiente, no caso, o professor. Apds serem internalizadas, tais habilidades e
capacidades se tornam conquistas independentes da crianga. Importante também ressaltar que as
interacdes constituidas entre a crianca e o professor ndo se caracterizam como uma mediagdo estritamente
harmoniosa, ao revés, podem se dar em meio a tensdes e conflitos e, por isso, a mediagdo deve ser
entendida como um processo complexo. A isto, se refere Vigotsky:

A formagdo de conceitos & o resultado de uma atividade complexa em que todas as funcdes intelectuais
bésicas fazem parte. No entanto, o processo ndo pode ser reduzido & associagdo, a aten¢do, a formagdo de
imagens, @ inferéncia ou &s tendéncias determinantes. Todas sdo indispenséveis, porém insuficientes sem o
uso do signo, ou palavra, como o meio pelo qual conduzimos as nossas operagdes mentais, controlamos o
seu curso e as canalizamos em dire¢do a solu¢do do problema que enfrentamos (1987, p. 50).

O processo de formagdo de conceitos pelo sujeito &€ fundamental para seu conhecimento do
mundo, qualificando o real e seus significados. Neste sentido, Vigotsky traz relevantes contribuicdes para o
ensino e as atividades escolares no desenvolvimento da consciéncia reflexiva do aluno, i@ que tais
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processos sdo provenientes de conceitos surgidos ainda na infancia, sendo as fun¢des intelectuais basicas
desenvolvidas na puberdade, onde as abstragdes transcendem aos significados resultantes de suas
experiéncias imediatas. Contudo, vale ressaltar que a relagcdo entre o sujeito e o contexto se dd de maneira
interdependente, dialética e contraditéria, estando a apropriagdo dos significados subordinada aos contex-
tos determinados, ds atividades e a participa¢do dos sujeitos.

Na perspectiva da abordagem histérico-cultural o aluno é sujeito ativo de seu processo de
formacdo e desenvolvimento intelectual, social e afetivo. O professor cumpre o papel de agente nas media-
¢des desse processo, proporcionando e favorecendo a inter-relagdo (encontro/confronto) entre o sujeito, o
aluno, e o objeto de seu conhecimento, que & o conteddo escolar. Nesse processo de mediacdo o saber do
aluno, enquanto suijeito ativo, & muito importante em seu processo de conhecimento. O ensino é
compreendido como uma intervenc¢do repleta de intencionalidade, inferindo nos processos intelectuais,
sociais e afetivos do aluno, visando a construcdo do conhecimento por parte do mesmo, sendo ele o centro
do ensino, o sujeito do processo.

Abordagem historico-cultural e o processo educacional de alunos com autismo

Tomando a obra de Vigotsky como referencial tedrico para o trabalho com autistas, entendemos
gue o processo de ensino e aprendizagem deste aluno deve contemplar, necessariamente, uma criteriosa
relacdo entre mediacdo pedagdgica, cotidiano e formagdo de conceitos, possibilitando o encontro/confronto
das experiéncias cotidianas no contexto em que elas ocorrem para a formagdo de conceitos, quer sejam
académicos ou ndo, numa maior internalizacdo consciente do que estd sendo vivenciado e concebido.

O professor como agente de media¢des deve explorar sua sensibilidade a fim de perceber quais
sdo os significados construidos por seus alunos com referéncia aos conceitos que estdo sendo formados,
quer sejam conceitos mais elementares ou complexos. Vigotsky (2000, p. 247) por meio de sua investigagdo
afirma que:

A experiéncia pedagogica nos ensina que o ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e
pedagogicamente estéril. O professor que envereda por esse caminho costuma ndo conseguir sendo uma
assimilacdo vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos
conceitos na criang¢a, mas, na pratica, esconde o vazio. Em tais casos a crianga ndo assimila o conceito, mas a
palavra, capta mais de memoéria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de
emprego consciente do conhecimento assimilado. No fundo, esse método de ensino de conceitos & a falha
principal do rejeitado método puramente escol@stico de ensino, que substitui a apreensdo do conhecimento
vivo pela apreensdo de verbais mortos e vazios.

Com relagdo ds alteragdes de conduta e de personalidade de criangas com autismo, distintos
autores entre os anos 50 e 60 atribuiram maior relevancia a sindrome, no que se refere a possuirem uma
anomalia de compreensdo linguistica (RUTTER, 1979), altera¢des relacionadas ao déficit simbdlico, além de
dificuldades na imitacdo e integracdo sensério-motora. Esta questdo implica no repensar e no reorganizar a
questdo da educacdo do aluno com autismo, pois de acordo com os métodos baseados na concepgdo
behaviorista, onde o condicionamento operante & evidenciado, ocorre o ensino direto de conceitos que, na
verdade, ndo sdo por eles assimilados, e sim, quando muito, memorizados de forma mecdanica e sem
consciéncia, produzindo a¢des mecanizadas e, havendo verbalizacdo, por vezes vazia de significados, de
sentidos. Logo, o processo de ensino e aprendizagem de alunos com autismo carece de ser orientado pela
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perspectiva do desenvolvimento da linguagem, rompendo e transcendendo ao ensino mecanizado de
habitos e @ concepcdo reducionista acerca do desenvolvimento da aprendizagem deste aluno. Quando
falamos de aprendizagem, entendemos estarem implicitas todas as formas de conhecimento, ndo nos
limitando tdo somente aos conhecimentos académicos, mas aos conhecimentos do cotidiano, abrangendo,
inclusive, as acdes de afeto e sentimento e de valor. Sob esta ética, tal como nos diz Vigotsky (2000, p. 436)
de maneira brilhante:

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma gota de dgua. A palavra estd para a consciéncia como
0 pequeno mundo estd para o grande mundo, como a célula viva estd para o organismo, como o Gtomo para o
cosmo. Ela & o pequeno mundo da consciéncia. A palavra consciente & o microcosmo da consciéncia humana.

As proposi¢des de Vigotsky acerca da pessoa com necessidades especiais e seu desenvolvimento
sdo significativas com relacdo & determinacdo da maneira como essa condicdo (“ser deficiente”) deve ser
compreendida e trabalhada no contexto da educacdo, conferindo a esta pessoa o direito a seu papel ativo
na construcdo de seu desenvolvimento, a partir de sua capacidade individual de apropriar-se e internalizar
formas sociais de comportamento como participante de seu processo de conhecimento como sujeito
historico. Deste modo, esta pessoa passa a ser percebida e compreendida como individuo possuidor de
diferentes capacidades e potencialidades em emergéncia que devem ser encorajadas para serem o
alicerce do desenvolvimento das funcdes superiores.

A partir dos pressupostos da abordagem histérico-cultural de Vigotsky, podemos perceber que a
realidade educacional em que vivemos muitas vezes impede a pessoa com necessidades especiais de se
desenvolver plenamente, devido a conclusdes preconceituosas acerca da sua aprendizagem. No entanto,
se ela fiver acesso ao contato com o outro, e dispuser de orienta¢do pedagdgica adequada e organizada,
seu desenvolvimento poderd ocorrer pelo seu acesso @ cultura que é produzida historicamente. Nos
pressupostos de Vigotsky fica claro que a apropria¢do do conhecimento & construida de forma histérica e
mediada em sua relacdo com o professor por meio da linguagem que é o cerne de tudo o que & social, que
interage, que dialoga, que exerce cidadania. Igualmente, rejeita as posi¢des dicotdmicas de sua época
relativas & Psicologia da Linguagem, caracterizada pelo racionalismo e empirismo, buscando uma
concepgdo de psicologia que compreende o homem em sua fotalidade, e uma educa¢do em que se
resguarda o espagco do sujeito. Enfatiza que o sentido para o homem se constréi na linguagem e que nela

se encontram o didlogo e a intera¢do onde estdo presentes o sujeito e o outro, a todo instante.

Tomando esta concepgdo de linguagem como um processo de inferagdo e construgdo do sujeito e,
inclusive da propria linguagem em meio @ formacdo social do individuo, mencionamos aqui d
superficialidade do ensino da crianga autista na escola no que se refere ao seu desenvolvimento da
linguagem. No caso da crianca autista que verbaliza, infelizmente, na maioria das vezes ndo & desenvolvida
sua linguagem de forma adequada devido d auséncia de se contextualizar a crianga num ambiente natural
em situagdes de interacdo social. Desta forma, as palavras ditas sdo reproducdées do que foi ouvido,
gerando a ecolalia que, por sua vez, ndo & preenchida de significados que possibilitam a compreensao,
construgdo e apropria¢do do conhecimento. Para criangas autistas ndo-verbais a situa¢do muitas vezes se
agrava, pois ndo havendo linguagem oral a crianga se encontra ainda mais isolada e restrita a um
ambiente precdrio, perante as necessidades, e de segregacdo.

Sob as idéias de Vigotsky, sdo percebidas as inten¢des de uma concepgdo de linguagem que releve
os diversos sentfidos que uma determinada palavra pode encontrar na amplitude entre o verbal e o ndo
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verbal, onde o movimento de elabora¢éo do psiquismo humano é prioridade para os condicionamentos
institucionais, sendo possivel o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica ndo reducionista do potencial
da crianga autista e que se afasta dos atendimentos de origem behaviorista, e da acentuacdo de
maneirismos produzidos pelas atuagdes mecanicistas, centradas no estimulo-resposta dos diversos
profissionais que se encontram ao lado desta crianga, pois a linguagem deve ser como um espaco que
recobra o individuo enquanto sujeito como ser histérico e social.

Tendo em vista a importéncia da linguagem, cabe aqui colocarmos a razdo de sermos seres
sociais. As caracteristicas do ser humano se desenvolvem no meio em que se desencadeia a vida do
proprio homem, como ocorria nos povos primitivos e ainda hoje, mesmo considerando a evolu¢do do
proprio cérebro, no proposito de solucionar questdes mais complexas. Logo, a linguagem tem mais uma vez
seu papel memoravel, j@ que a comunicag¢do por meio dela e da emogdo & um componente essencial para
a evolucdo e adaptacdo do homem.

Assim, mesmo que o autismo possa gerar alteracdes tempordrias ou permanentes e que, em
decorréncia dele, possam surgir incapacidades refletidas no desempenho e na atividade funcional da
pessoa que implicardo em desvantagens em sua adaptacdo e interagdo com a sociedade, & possivel haver
possibilidades de compensacdo para se conseguir um desenvolvimento psicolégico mais significativo, nos
casos de deficiéncia e suas conseqUéncias. Tal compensagdo depende da existéncia de rela¢des sociais e
das mediagdes semibticas que tornam possivel vencer os déficits.

La peculiaridad positiva del niflo con deficiencias también se origina, en primer lugar, no porque en el
desaparecen unas u otras funciones observadas en un nifio normal, sino porque esta desaparicion de la
funciones hace que surjan nuevas fomarciones que representan, en su unidad, una reaccion de la perso-
nalidad ante la deficiencia, la compensacion en el proceso de desarrollo. Si un nifio ciego o sordo alcanza en el
desarrollo lo mismo que un niflo normal, entonces los nifios con deficiencia lo alcanzan de un modo diferente,
por ofra via, con otros medios y para el pedagogo es muy importante conocer la peculiaridad de la via por la
cual el debe conducir al nifio. La ley de la transformacion del menos de la deficiencia en el méas de
la compensacioén proporciona la clave para llegar a esa peculiaridad (Vigotsky, 1989, p. 7).

No caso de pessoas com autismo, numa perspectiva de desenvolvimento e educacdo tradicional
cenfrada na doenca ou nos sintomas, suas condicdes normalmente encontradas envolvem dificuldades de
aprendizagem, interacdo e comunicagdo, gerando certa complexidade no que se refere ao trabalho a ser
realizado pelo educador. Porém, mesmo em tais circunstdncias, na perspectiva da abordagem histérico-
cultural, espera-se um salto a ser dado por esse individuo, a partir do contexto de relagdes pessoais, das
atitudes possibilitadas e envolventes do educador, e da acdo mediadora dos signos. Na abordagem
histérico-cultural encontramos um entendimento mais amplo e de expressiva clareza sobre a dialética do
interior e do exterior, a partir da interacdo verbal como mediadora.

Nessa perspectiva, o objetivo educacional & o desenvolvimento da linguagem da crianca autista
como atividade constitutiva do sujeito a partir da mediacdo exercida pelo professor numa perspectiva néo
reduzida de simples troca de informacdes ou de comunicacdo mecanizada, mas em situacdes dialdégicas
com significado cultural. Um trabalho educativo a partir da relagéo com o outro, em busca da constru¢do
deste sujeito que estd imerso na cultura de uma sociedade que através da mediagdo pelo outro, por meio
da linguagem, proporcione & crianca autista ser reconhecida como sujeito que, dentro de suas
possibilidades e recursos utilizados, fambém interage.
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O aluno com autismo & um ser humano que deve ser respeitado em seus limites. Assim sendo, a
linguagem adentra em todas as dreas de seu desenvolvimento, orientando sua percepg¢do sobre todas as
coisas e 0 mundo no qual estd inserido. E pela linguagem que o aluno com autismo em seu processo de
aprendizagem sofrerd transformacées em seu campo de atencdo, aprendendo a diferenciar um
determinado objeto de outros existentes, assim como a construir ferramentas internas para integrar estas
informacdes. Pela linguagem também modificard seus processos de memoria, deixando de ser engessado
por uma a¢do mecdnica de memorizagdo, o que facilitard o desenvolvimento de uma atividade consciente
gue organiza o que deve ser lembrado. A linguagem proporcionard ao aluno com autismo maior qualidade
em seu processo de desenvolvimento da imaginacdo, a¢do esta, em geral, tdo comprometida em pessoas
com a sindrome. Igualmente, ser@o constituidas de maneira concreta e contextual as formas de
pensamento que terdo maior generalizagdo em seu cotidiano a partir das experiéncias vivenciadas nas
relacdes sociais de onde os conceitos sdo formulados.

O professor que trabalha junto a seu aluno com autismo, na perspectiva do desenvolvimento da
linguagem, contribuird como agente de mediagdes para a reconstituicdo e a melhora da vivéncia emocional
de seu aluno, para que seu ser, muitas vezes revelado em suas agdes, franscenda as reagdes afetivas
imediatas para outras mais duradouras. Semelhantemente, a linguagem contribuird para a compreensdo e
o estabelecimento de regras que sdo formuladas nas relagdes com o outro, no contexto real e natural e por
meio do diélogo. Sob uma metodologia de ensino fundamentada na perspectiva do desenvolvimento da
linguagem o aluno com autismo passa a ser compreendido de uma outra forma e isso implica acdes
diferenciadas por parte dos professores que também se transformam a partir de novos principios que
regem seu papel de agentes de mediag¢do. Deste modo, instrumentos utilizados no processo de ensino e de
aprendizagem deste aluno, tal como a Comunicacdo Suplementar e/ou Alternativa’®, também devem sofrer
modificagdes em sua maneira de serem utilizados, pois eles serdo determinantes nesse processo, como
instrumentos inseridos no contexto onde as relagdes sociais e a aprendizagem significativa acontecem.

Conclusao

Procuramos neste trabalho retratar a pessoa com autismo e sua trajetéria, enquanto aluno passivo,
em uma educacdo submersa por longo periodo nas concepg¢des fundamentadas no behaviorismo que
também influiram consideravelmente no que se refere ao diagnéstico, tratamento e educag¢do de pessoas
com autismo, baseados em fatores bioldgicos que estdo condicionados aos sintomas proprios da sindrome
do autismo.

Abordamos a teoria histérico-cultural de Vigotsky como referencial teérico, acreditando que a cons-
titvicdo do sujeito ndo & determinada somente por fatores bioldgicos. Igualmente, ndo concebemos a
pessoa com autismo como a representa¢do de uma maquina, nem tdo somente como um organismo, mas
sim como um sujeito social que se constroi nas relagdes sociais, culturais e historicas por meio da mediagdo
de um outro sujeito e dos signos existentes nessa mediacdo.

Nesta perspectiva tedrica, a linguagem exerce papel e funcdo inigualavel, concebendo o ser
humano como um ser eminentemente simbdlico, sendo a linguagem a responsdavel pelo processo de

? Recurso essencialmente ufilizado no método TEACCH cuja fundamentacdo metodologica & baseada na abordagem
comportamental.
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mudanca de funcdes psicoldgicas interpessoais em intramentais, constituindo dessa forma o pensamento, a
consciéncia e as outras fungdes psiquicas superiores, préprias da espécie humana.
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