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1. Introduccion

Vengo inferesandome por la inteligencia, en cuanto @mbito cienfifico, al menos desde el afo
académico 1993-1994, en que imparti un curso tedrico-prdctico sobre mejora de la inteligencia en la Facultad
de Psicologia de la Universidad Complutense de Madrid. En la actualidad, maduradas algunas ideas, creo
estar en condiciones de esbozar una teoria, a la par estructural y funcional, sobre el complejo constructo.

En este arficulo presento, en sus trazos generales, la denominada “teoria de la inteligencia
unidiversa” en la que enfatizo que la inteligencia es una facultad unitaria y mdaltiple. Asi pues, en el
acercamiento a la nocién de inteligencia que aqui se realiza ni se adopta un enfoque monolitico y obsoleto
ni se proclama una multiplicidad que ponga en peligro su unidad. Es preciso reparar en que un significativo
sector dentro de la Psicologia, llevado acaso por un efecto pendular, ha transitado de un extremo
(concepcion unitarista) a ofro (concepcion fragmentadal, lo que probablemente se ha traducido en negativas
repercusiones en la comprension de la inteligencia y en la educacién de la misma.

La necesidad de promover el despliegue intelectual unitario y plural nos anima igualmente, en este
arficulo, a propugnar el desarrollo global de la inteligencia, al tiempo que se invita a seguir abriendo vias
formativas de cada aptitud intelectual especifica a fravés de métodos concretos.

En definitiva, en el texto se hace hincapié en la naturaleza unitaria y maltiple de la inteligencia, tal
como se advierte en el neologismo ‘unidiversa’ incorporado al titulo de este arficulo, y se reflexiona y orienta
sobre las implicaciones educativas que de este novedoso planteamiento se derivan.

2. Antecedentes y marco teérico general

La teoria de la infeligencia unidiversa no surge ex nihifo. Cabe consignar que coincido con Yela
(1987, 24) cuando dice que la inteligencia es, a la vez, unay mdlffiple. Asi pues, lo que aqui se hace es
enfatizar esta afirmaciéon en un tiempo en el que parece que la psicologia ha quedado deslumbrada por
teorias procedentes de allende nuestras fronteras que peligrosamente se empecinan en escindir la
inteligencia y, por ende, al ser humano. La vieja formula “divide y vencerds” estd dando cierto relumbroén a
cursos, programas, publicaciones, etc., pero estd sembrando de confusion los campos de la psicologia y la
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pedagogia. Ahora, por ejemplo, so pretexto de que se ha democratizado la inteligencia, asistimos perplejos
a una lista interminable de “nuevos inteligentes”: sexuales o psicosexuales, eroticos, visuales, auditivos,
mecanicos, ecoldgicos, danzantes... y hasta criminales, como “certeramente” precisaba un diario para refe-
rirse a determinados delincuentes buscados internacionalmente. En verdad, el que no se contenta es porque
no quiere.

El abuso del término ‘inteligencia’ se estd desvirtuando y aceleradamente pierde potencia
comprensiva y descriptiva. La frivolidad con que a veces se utiliza la nocién oscurece esta drea de estudio e
investigacion. El resultado es que la psicologia, y con ella la educacién, salen perjudicadas.

Decir que la inteligencia es ‘unidiversa’ es otra novedad. Hasta donde se ha podido comprobar es
un término que no se habia utilizado antes, menos adn aplicado a la inteligencia. Con este neologismo se
enfatiza la unidad de esta facultad, al tiempo que se reconoce su valor interno, su versatilidad y su
proyeccion sobre diversos campos. Asi pues, esta concepcion de la inteligencia como unitas mulfiplex no
quiebra su unidad ni niega su polivalencia.

Es bien sabido que algunos teéricos, acaso llevados por una comprensible reaccion frente al
hegemaénico monolitismo unitarista, cayeron en el craso error de atomizar la infeligencia.

Una tercera novedad de la teoria de la infeligencia unidiversa se descubre en sus fundamentos,
mas psicoldgicos y antropoldgicos que matemdticos, pero plenamente explicativos de la realidad estructural
y funcional de la inteligencia. De todos modos, como mas adelante mostramos esta incipiente teoria recibe
apoyo neurofisioldgico.

Hay una cuarta contribucién que, en cierfto modo, compendia las anteriores. Se trata de una teoria
de alcance social, histérico, cultural y educativo, sensible, respetuosa y comprometida con la unidad vy la
diversidad intelectual de nuestra especie.

3. Lainteligencia como unitas multiplex

La afirmacién mencionada de Yela (1987, 23-25) de que la inteligencia no es simple, sino compleja,
nos permite reparar en que nos hallamos ante un constructo unitario (sistema) y moltiple (numerosas
aptitudes). La inteligencia es una estructura de maltiples aptitudes, desde la general, que inferviene en casi
todo, hasta las mas vinculadas a cada situacién particular, pasando por aptitudes de amplitud variable.
Frente a enfoques que defienden la parcelacién/modularidad de la mente (véase, v. gr., Fodor 1986), me
identifico con la postura que admite cierta autonomia y especificidad en la esfera intelectual y que reconoce,
a la vez, la relativa interdependencia de las capacidades.

Es bien sabido que el psicdlogo norteamericano Gardner ha desarrollado la interesante y popular
teoria de las “inteligencias moltiples”. Este conocido profesor identifica nueve “inteligencias”: musical,
cinético-corporal, 16gico-matematica, lingUistica, espacial, interpersonal, intrapersonal, naturalista y
existencial.

Personalmente, creo que uno de los mayores aciertos de esta teoria es reivindicar una mayor
atencién educativa para capacidades a menudo arrumbadas en nuestro sistema escolar, por ejemplo, las
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aptitudes interpersonal e intrapersonal. Ahora bien, lo que hace Gardner (1998) es elevar a categoria de
inteligencia lo que otros psicélogos han denominado factor —fruto de la utilizacién del andlisis factorial—,
habilidad, capacidad o aptitud. Mas alld del término que se utilice, lo verdaderamente importante es
identificar la estructura diferencial de la inteligencia. En este sentido, aunque es justo reconocer las valiosas
aportaciones de la teoria de las “inteligencias maltiples”, defiendo que la inteligencia es, a la par, una y
mUltiple, vale decir, “unidiversa”.

Desde un punto de vista neurofisioldgico, Castelld (2001, 133-135) ofrece algunos datos valiosos que
nos asisten y que resumimos:

e  Laestructura y organizacion del cerebro revelan una marcada especializacion de ciertas dreas
de este érgano en determinadas formas de procesamiento de la informacion. A pesar de la
especializacion, el cerebro funciona de una manera bastante global, lo que implica la accién
coordinada de diversas dreas, particularmente en las actividades cognitivas complejas.

e  Hay poca evidencia de la arquitectura cerebral centralizada, es decir, hay escasos indicios que
apoyen un enfoque unitario de la inteligencia. El registro de la actividad neural, por medio de
sistemas de tomografia por emision de positrones (TEP), demuestra la especificidad de
determinadas dreas. No obstante, los estudios que ofrecen estos datos sobre la especificidad
cerebral suelen destacar la importancia de las interconexiones en el cerebro, o funcionamiento
global del mismo. Parece, pues, que en el cerebro se combinan de forma compleja las
ubicaciones concretas y las interacciones entre dreas; de hecho, pueden resultar mas
significativas las comunicaciones entre zonas que la accién de las propias dreas.
Textualmente: “A grandes rasgos, puede hablarse de la especificidad de ciertas areas en
relacién con un fipo determinado de informacion u operaciones, pero dificilmente puede
contemplarse su exclusividad.” (p. 135).

e El cerebro ni se organiza en unidades independientes ni funciona de manera centralizada. Los
datos revelan que la configuracion del cerebro combina zonas especializadas —muy
puntuales— con gran flexibilidad de conexion funcional, de acuerdo al azar y a las propias
limitaciones del organismo y del ambiente.

En resumen, la topografia cerebral sélo avala parcialmente los enfoques de la inteligencia
unitaristas y modularistas. Las investigaciones demuestran que el cerebro combina de manera compleja la
globalizacién y la localizacién, lo que viene a apoyar el concepto de infeligencia unidiversa que defendemos.

4. Estructura arborea de la inteligencia unidiversa

Con objeto de presentar, siquiera sea a grandes trazos, nuestra teoria de la infeligencia unidiversa,
adoptamos la mefafora del arbol, que nos permite contemplar una planta cuyas raices se hunden en la
personalidad y que se eleva merced a un tronco comin a todo comportamiento inteligente que se ramifica
en aptitudes de especificidad variable. De acuerdo con este tropo, la inteligencia es viva y requiere cuidados
para desarrollarse. Es preciso conocer, a este respecto, la familia a que cada arbol pertenece, no sea que
neciamente nos empefiemos en pedir “peras al olmo”. Ahora bien, este reconocimiento de las diferencias
individuales y de la necesidad de atencion educativa respetuosa de la singularidad, no debe llevarnos a
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soslayar el calendario madurativo de nuestra especie en los primeros tramos del desarrollo. El proceso
natural de crecimiento infantil, cualquiera que sea la vertiente en que nos centremos, ha de concordar con la
estimulacion proporcionada, de manera tal que ni se frene el desarrollo ni se perturbe por aceleraciones
desmesuradas. En este punto, la metdfora no debe tornarse engafosa y servir de excusa a actuaciones
educativas regidas por la precipitacion y ancladas en la idea de que hay “numerosas inteligencias”
—auténomas y dotadas de poder ejecutivo—, que han de recibir atencién formativa diferencial desde la
cuna. Esta peligrosa interpretacion puede extenderse y dar lugar a categorizaciones prematuras sobre el
tipo de inteligencia de cada escolar. La desigual presencia de aptitudes intelectuales en las personas, no es
pretexto para desatender la estructura troncal de la inteligencia. S6lo desde el cultivo de este minimum se
puede obtener un maximum, lo que equivale a decir que Unicamente si se cuida el tallo intelectual es posible
desarrollar alguna de las capacidades que de él se derivan. Por el contrario, el empecinamiento en que
cada individuo ha de desplegar su “particular inteligencia” nos conduciria, en su interpretacion extrema, a la
formacion de “talentos retrasados”, esto es, sujetos muy dotados para una determinada actividad, pero
deficientes en todas las demas.

Creo, en definitiva, que la feoria de /a inteligencia unidiversa ofrece una perspectiva mas flexible,
profunda y completa de la inteligencia y, al mismo tiempo, abre posibilidades pedagdgicas de mayor calado
que las derivadas de las teorias unitaristas y de las teorias multiplicistas.

Para mayor claridad, se muestra a continuacion la estructura arbérea de la inteligencia unidiversa:

e [as raices, que se hunden en la personalidad. En efecto, la inteligencia humana no opera
aisladamente. No se puede desgajar de la realidad personal en que permanece enclavada. El
marco biografico condiciona la actuacion intelectual y, por tanto, al estudiarla no parece
apropiado, como a veces ha hecho cierta psicologia cognitiva radical y hegeménica, soslayar la
circunstancia del sujeto. Como ponen de manifiesto numerosos trabajos experimentales y, aun
la evidencia, hay factores psicolégicos, bioldgicos, sociales, culturales, econémicos, etc., que
influyen en la personalidad y en la actividad intelectual. A este respecto, nuestra teoria, al
presentar una vision compleja, flexible, contextualizada y mas humana de la inteligencia
avanza cientificamente en su comprension. Con acierto sefiala Kincheloe (2004, 22) que la
psicologia educativa dominante no reconoce nuestro marco cultural, lo que a menudo lleva a
explicaciones erréneas. Con sus propias palabras: “En este contexto, el cognitivismo que ha
dominado el campo de la psicologia educativa durante las Gltimas décadas, aunque ha sido
brillante a veces, estd echado a perder por su desconexion de una vision mas compleja del ser,
su propia historicidad como una manera de ver construida socialmente y una vision
democratica para guiar las preguntas que formula“.

Asi pues, la actividad intelectual del sujeto esté@ condicionada por su entorno. Si acercamos la
lente a las raices de la inteligencia, se observa la trascendencia de la experiencia afectiva
temprana, de la que va a depender en gran medida la organizaciéon moral de la realidad.
Como dafirma Castilla del Pino (2000, 87): “A lo largo del desarrollo del sistema cognitivoemo-
cional, el sujeto construye un repertorio de bipolaridades axiolégicas que aplica a los objetos de
su universo, incluido él. Los sentimientos o valores abstraidos de los objetos componen la tabla
de valores positivos y negativos de cada sujeto”.
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Lo anotado en las lineas anteriores es especialmente relevante, toda vez que se consigna que
la inteligencia permanece ligada a la afectividad e incluso a la moralidad. Tengo la certeza de
que la genuina inteligencia ni es neutra ni se subordina a intereses aberrantes. La cognicion
humana no se puede analizar de forma aislada. Por mas que algunas concepciones
psicolégicas se empecinen en lo contrario, la persona no piensa con gelidez maquinal. La
persona fiene valores, sentimientos, etc., que es preciso tener en cuenta para comprender la
conducta inteligente. Obviar la importancia de la moralidad o la afectividad conduce a una
pobre vision de los procesos intelectuales. El hecho de que haya un dilatado campo de valores
no ha de impedir el reconocimiento de una jerarquia axioldgica, siempre que se aleje el peligro
del dogmatismo, tan nocivo como el relativismo. En este sentido, es laudable el empefo de la
comunidad internacional por establecer valores universales que, sin entrar en contradiccién con
otros de carécter local, orienten y faciliten la convivencia planetaria.

Sea como fuere, cuando se habla de “razonamiento moral” con prontitud se advierte la fusion
de los aspectos que nos ocupan. Si nos animamos a cuantificar ese “juicio ético“en una escala
decimal se podria, por ejemplo, asignar un cero a quienes no estiman nada al préjimo, como
no sea para aprovecharse de él, y un diez a la persona verdaderamente inclinada al bien.

En resumen, la infeligencia unidiversa tal como aqui se conceptualiza implica prestar atencién
al marco emocional y moral en el que la cognicidon emerge. Nuestra teoria, aunque original,
tiene en cuenta aspectos socioculturales y enlaza con planteamientos posformales, siquiera sea
porque, ademads de insistir en la pobreza del constructo “inteligencia” segin lo maneja
determinada perspectiva psicolégica influyente en la educacion, subraya la trascendencia de la
ética/moral, la afectividad, etc., a la hora de comprender y enriquecer, desde la temprana
infancia, la inteligencia y, en Gltimo término, al ser humano.

£/ fronco, en el que se descubre el nicleo de la inteligencia. En esta parte hallariamos la
capacidad intelectual general involucrada en la planificacién, la resolucion de problemas,
la abstraccion, el aprendizaje, etc. Se relaciona con el rendimiento intelectual en gran nimero
de tareas. Este fronco cognoscitivo manifiesta, en la linea de lo apuntado por Yela (1987, 25),
unidad de accién de una estructura compleja en la que cabe identificar numerosas aptitudes.

", n

El factor “g”, identificado por Spearman (1927), representa estadisticamente a la inteligencia
general, o, si se prefiere, al fronco de nuestra inteligencia unidiversa. Se sabe, por cierto, que el
factor “g” interviene en toda actividad inteligente. Entre sus funciones sobresalen la abstraccion,
que permite la consideracion atenta de los objetos y la captacion de lo esencial, y el
esfablecimiento de relaciones entre datos y la generacién de conocimiento. El factor “g” informa
de la capacidad reflexiva y de la energia mental del sujeto. Coexiste con maltiples aptitudes

intelectuales de amplitud variable.

Las ramas, prolongacion del tronco, representan las diversas aptitudes intelectuales existentes.
En la historia de la psicologia se descubren considerables esfuerzos por identificar y explicar la
estructura diferencial de la inteligencia. Aunque no expondremos las aportaciones realizadas
por las distintas escuelas y autores, pues rebasa nuestro objetivo principal, si cabe afirmar que
la pretension de conocer exactamente el espectro aptitudinal de la inteligencia no parece
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todavia posible. Acaso esto explique que, mas alla de las semejanzas y acuerdos tebricos, siga
habiendo significativas diferencias entre investigadores.

En este momento me adentro por una senda mdas fenomenoldgica que experimental para
mostrar una posible estructura diferencial de la inteligencia. Por supuesto, no se desdefian
otros modelos y datos obtenidos por metodologias o técnicas distintas, entre las que se
incluyen los andlisis estadisticos complejos. En definitiva, mi propuesta de alcance funcional,
abierta a cualquier contribucién enriquecedora, permite, al menos, distinguir las siguientes
aptitudes intelectuales interdependientes, ordenadas alfabéticamente:

- Aptitud afectiva: Capacidad para conocer, expresar y canalizar la afectividad sobre todo los
sentimientos, las emociones, las pasiones y las motivaciones. Esta aptitud permite identi-
ficar los fenédmenos afectivos propios y aun ajenos. Esta habilidad posibilita discriminar e
interpretar correctamente los estados de dnimo. La persona con conocimiento de la
afectividad advierte faciimente la naturaleza de los sentimientos, emociones, pasiones vy
motivaciones, los relaciona y juzga con acierto.

- Aptitud arfistica: Capacidad para expresarse bellamente mediante recursos pldsticos,
lingUisticos o sonoros. A menudo exige combinacion de procesos ldgicos e intuiciones,
extraordinaria interpretacion de lo real o imaginado y acreditada habilidad ejecutiva.

- Apfitud corporal- Capacidad para actuar fisicamente en el entorno. Implica que el sujeto es
consciente de su propia realidad corporal. Es habilidad psicomotriz que permite la
canalizacion energética, el ajuste y el desenvolvimiento personal, asi como la apertura,
expresion y relacién con los demés.

- Apfitud espacial- Capacidad para comprender y maneijar las relaciones de los objetos en el
espacio. Permite imaginar y concebir objetos en dos o tres dimensiones. Las personas con
una elevada aptitud espacial se orientan faciimente en el espacio.

- Aptitud espiritual: Capacidad para desarrollarse interiormente y abrirse a la trascendencia.
Esta aptitud permite una mayor conciencia de uno mismo, de los demds y del mundo. Si
bien va més alld de lo meramente sensible, permite vibrar con la realidad toda y se
proyecta en la actividad cotidiana del sujeto.

- Aptitud ética/moral- Cabe hablar, en mi opinién, de aptitud ética/moral, no sélo de actitud.
La persona con esta capacidad se orienta hacia el bien. Sus actos se distinguen por el
compromiso, la responsabilidad, la justicia, la entrega y el perfeccionamiento. Se
caracteriza por la buena conducta o eupraxia.

- Aptitud linguistica: Capacidad para comprender y expresar conceptos y estados animicos a
través de palabras, tanto de forma oral como escrita. Merced a esta aptitud cognoscitiva
las personas organizan su mundo, piensan sobre si mismas y se comunican.

- Apfitud manipulafiva: Es la capacidad para utilizar instrumentos. Es habilidad para realizar
actividades manuales, en las que, en general, hay que tener destreza y precision de
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movimientos. Las tareas pueden exigir, segin los casos, rapidez, coordinacion, equilibrio,
control postural, etc.

- Aptitud numérica: Capacidad para manejar y utilizar con rapidez y precision nOmeros vy
relaciones matemdticas. Implica habilidad l6gico-matematica que permite hacer calculos
mentales y resolver problemas. Con frecuencia supone formulacion y verificacion de
hipotesis.

- Aptitud social- Es la capacidad que permite interesarse por los demdas y trabar relaciones
con ellos. Es fundamental para vivir y convivir. Esta habilidad comporta apertura y es
incompatible con la intransigencia. En efecto, la persona con esta aptitud estd en
condiciones de iniciar y mantener interacciones saludables.

- Aptitud femporal: Es la capacidad para orientarse en el tiempo e integrar el fluir de las
vivencias. Es percepcion del tiempo interno, subjetivo. Supone conciencia y manejo de la
temporalidad segin se advierte en los proyectos, estructuracién y posicionamiento ante los
sucesos, organizacion y realizacion de la propia narratfiva existencial, etc. Es igualmente
ajuste de la accién personal al tiempo fisico-matemdtico, técnico-racional, convencional,
social, pUblico, objetivado, exteriorizado, espacializado y medido a través del reloj y el
calendario.

Una rapida revision de la literatura cienfifica permitiria comprobar que algunas de las aptitudes
intelectuales anteriores, sucintamente descritas, figuran en diversos modelos explicativos de la estructura
diferencial de la inteligencia. Otras, empero, es mds extrafio que se localicen en las propuestas tedricas
sobre este complejo constructo. Es el caso de la aptitud ética/moral, la aptitud temporal e incluso la aptitud
afectiva. Las incorporo porque, en mi opinion, sin ellas se torna muy dificil, si no imposible, explicar el
comportamiento inteligente.

La inteligencia es dependiente del entorno sociocultural. Sélo en la medida en que se acepte este
hecho estaremos en condiciones de valorar aptitudes como las Gltimas mencionadas. Se precisa, en verdad,
avanzar hacia un concepto de inteligencia mds completo, menos magquinal. A este respecto, nuestro
planteamiento tedrico enfatiza la importancia de las circunstancias personales, sin las cuales la
aproximacién a la inteligencia se torna arfificial. Ha de consignarse, ademas, que la inteligencia y sus
diversas aptitudes se activan precisamente en determinadas situaciones, que han de tenerse en cuenta a
las hora de explicarlas y de cultivarlas.

Por ofro lado, sin negar la relativa autonomia de ciertos procesos, la teoria de la inteligencia
unidiversa hace hincapié en la interdependencia existente entre todas las aptitudes. Esta compleja
vinculacién entre aptitudes confiere integracion al funcionamiento intelectual, algo que parece soslayarse en
algunas propuestas tedricas recientes. Con cardcter general, nuestro planteamiento se aleja de la vision
estrecha que resquebraja el sistema intelectual al elevar a categoria de inteligencia independiente lo que es
mera aptitud. Desde la perspectiva pedagdgica, el reconocimiento de la unidiversidad intelectual alberga,
ademads, el compromiso de desplegar la inteligencia basica en cada educando, al tiempo que se atiende su
singularidad aptitudinal, de manera que se despierten sus potencialidades y se compensen sus limitaciones.
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Aunque desde la dptica ontogenética algunas de las aptitudes se manifiesten antes que otras,
todas estan presentes a lo largo del discurrir vital y, mutatis mufandis, estén llamadas a promoverse
educativamente en grado suficiente. La escuela debe garantizar nivel competencial basico a los alumnos en
todo el entramado intelectual, aun cuando, evidentemente, deba prestar atencién a las fortalezas vy
flaquezas personales.

5. Implicaciones pedagogicas de |a teoria de |la inteligencia unidiversa

Vaya por delante que de la unidiversidad intelectual propugnada y esbozada se derivan, al menos,
tres significativas implicaciones educativas:

1) La necesidad de tener en cuenta la circunstancia del sujeto a la hora de estudiar y cultivar la
inteligencia. Si la educacién intelectual abstrae de considerar los condicionantes sociales,
culturales, afectivos, econémicos, biograficos, etc., resultard en extremo dificil alcanzar obijetivos
valiosos. El olvido de la persona complica considerablemente el despliegue de su inteligencia.
Se ha de hacer un esfuerzo pedagodgico por personalizar la educacién en este ambito, a
menudo descontextualizado y expuesto a prdacticas rigidas y aun excluyentes.

2) La relevancia de promover el desarrollo global de la inteligencia. Las diversas aptitudes
intelectuales estan vinculadas entre si y es menester que la educacion estimule el progreso de
la inteligencia tomada en su conjunto. Cuanto mas robusto sea el sistema intelectual
unitariamente considerado mas ricas serén cada una de sus facetas.

3) La urgencia de abrir caminos para la intervencién educativa en cada aptitud intelectual a través
de métodos concretos. En un marco pedagdgico global, es necesario activar y enriquecer cada
aptitud mediante vias especificas que, lejos de quebrar la unidad intelectual, la fortalezcan
naturalmente, sin desatender la singularidad de cada educando.

La triple accion pedagdgica sefialada asegura que todos los educandos alcancen, mediante una
praxis contextualizada, una estructura intelectual minimamente consistente, al tiempo que se cultiva la
unicidad intelectual de cada escolar. Estos objetivos, en definitiva, permiten personalizar la educacion.

Desde mi punto de vista, el seductor impacto, por ejemplo, de la teoria de las inteligencias maltiples
estd generando en algunas personas, instituciones y aun programas politicos peligrosas metas educativas.
En concreto, esta suerte de moda teérica y su espejismo acompafiante puede llevar en algin caso a
soslayar programas formativos intelectuales de indole nuclear para centrarse radicalmente en determinada
“inteligencia” supuestamente detectada en el nifio o que se quiere desplegar en él al precio que sea. A este
respecto, Wrigley (2007, 92) advierte de que en Inglaterra el Gobierno estd incrementando el nimero de
escuelas especializadas dispuestas a seleccionar a alumnos de 11 afos en funcién de su capacidad en
dreas especificas, v. gr., matematicas, idiomas, deporte y negocios. El profesor del Reino Unido afade
literalmente: “Puede parecer que esto es un avance sobre la idea de una inteligencia general fija, pero ya
gue no hay mecanismos creibles para identificar el potencial en estos campos, puede resultar que el sistema
es Unicamente una nueva forma de discriminacion social. Servird para seleccionar a aquellos nifios cuyo
entorno les ha dado mayores oportunidades de experimentar estos campos, o cuyos padres pueden
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expresarse mejor al abogar por su admision”. A lo que podemos agregar que planes educativos como el
comentado también pueden perjudicar a esos mismos nifios a los que hipotéticamente se pretende
beneficiar, sobre todo porque, en aras de una pretendida especializacién precoz, se les puede privar de la
deseada robustez formativa escolar en la esfera intelectual.

Por tanto, la politica educativa no debe obviar la unidiversidad infelectual, esto es, ni los aspectos
troncales de la infeligencia ni sus aptitudes especificas. Asi como una visién anacrénica y monolitica en este
terreno puede conducir a una educaciéon de corto alcance, negadora tanto de la complejidad de la
inteligencia como de las diferencias interindividuales, la 6ptica atomizadora puede deslizarse no sélo hacia
planteamientos pedagdgicos elitistas sino también endebles pues, al empefarse en desplegar “inteligencias
auténomas”, puede restar consistencia formativa a la plataforma intelectual sobre la que se erigen las
aptitudes interdependientes.

6.  La inteligencia unidiversay su integracion en la personalidad

En la descripcion de nuestra vision tedrica, es menester insistir en que el hombre es estructura
unitaria, fotalidad integrada, por lo que no son admisibles los planteamientos que hacen peligrar la
indivisibilidad de la inteligencia y del propio ser humano. Con acierto sostiene Yela (1987, 37) que es el
hombre el que piensa, no su inteligencia. Esta afirmacién equivale a reconocer que la inteligencia no opera
de modo independiente, sino integrada en la personalidad.

De hecho, la teoria de la inteligencia unidiversa insiste en la imbricacién existente entre cognicion y
afectividad. Y es que el ser humano tiene motivaciones, sentimientos, emociones, efc., que es preciso
conocer para comprender el comportamiento inteligente. Estudiar la inteligencia sin tener en cuenta la
afectividad conduce a una vision parcial de los procesos cognoscitivos. Lamentablemente, esta es la
perspectiva que han adoptado muchos investigadores que, confiados plenamente en el andlisis y
evaluacion de los aspectos racionales, han pasado por alto, v. gr., el papel de las emociones y del ambiente.
En el mejor de los casos, este enfoque de trabajo permite obtener conclusiones acertadas, aunque pobres y
poco generalizables. A menudo se ha pretendido explicar qué es la inteligencia exclusivamente a partir de
los resultados en los tests de cociente infelectual (C. ). Sin restar mérito a estas pruebas, hay que evitar la
“fiebre psicométrica’, que muchas veces ha dado lugar a abusos clasificatorios y a injustas desigualdades
académicas, sociales, econdmicas, efc.

Ovejero (2003) ha mostrado que a veces la psicometria se ha convertido en una pseudociencia
politica con infereses ideolégicos. La medicion de la inteligencia, y principalmente del C. I., han servido para
discriminar a personas y grupos humanos. Con sus propias palabras: “En efecto, han sido muchos los
psicometras —afortunadamente no todos, ni mucho menos— que a lo largo del siglo XX, y siempre
escondiéndose tras la tGnica sagrada de la ciencia, lo Gnico que han hecho es racismo cientifico, de tal
manera que sus teorias, sus escritos y hasta sus datos empiricos han estado permanentemente al servicio
de las clases sociales dominantes con la finalidad patente de justificar los privilegios de unos y la exclusion
de ofros.” p. 22).

Personalmente, no veo mal que se pretenda medir el C. |., siempre que no se tomen sus resultados
de forma absoluta y que no se utilicen con finalidad negativa. Ha de recordarse que la exploracion de
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cualquier aspecto psicolégico sale beneficiada cuando se dispone de diversos elementos de estimacion. Las
pruebas de inteligencia no son infalibles. Por otra parte, procede insistir en que la psicologia es una ciencia
cuya meta primordial es ayudar al ser humano, nunca perjudicarle intencionadamente.

Compartimos, en cualquier caso, la denuncia de autores como Gould (1997) y Ovejero (2003),
porque, en nombre de la “ciencia’, se han cometido tantos atropellos, que toda precaucion es insuficiente
cuando lo que esta sobre la mesa son aspectos fundamentales de la vida de las personas.

Més alla de la interpolacion realizada en torno a la psicometria de la inteligencia, ha de recordarse
gue se deben realizar investigaciones que se interesen por la dimensién cognitiva, siempre que no queden
encerradas en si mismas y que no soslayen que, a la postre, hay que dar sentido a los hallazgos
encardndose con la compleja realidad del ser humano. Lo contrario es mecanizar la inteligencia, resultado
de una interpretacion extrema y errdnea de la metafora del ordenador.

Del rétulo que abre este apartado se deriva, ademas, una trascendente reflexion educativa: la
necesidad de promover toda la personalidad. El énfasis que algunas concepciones pedagdgicas han puesto
en una vision limitada de la inteligencia ha desembocado en un desequilibrio formativo caracterizado por la
exclusiva atencién a los procesos racionales y el descuido de la dimension afectiva, vertiente que nuestra
teoria de la infeligencia unidiversa asume, segin ha quedado descrito en el articulo, como inherente a su
espectro.

/. Epitome

En este articulo se presenta la que se ha denominado “teoria de la inteligencia unidiversa”. Aunque
se trata de un planteamiento llamado a desarrollarse, muestra desde su sumaria descripcién el acierto,
dicho sea con toda la modestia, de concitar y enfatizar la indivisibilidad y la pluralidad de la infeligencia. En
relacién a esta aseveracion, es oportuno expresar desiderativamente que se reflexione sobre este caracter
unitario y diverso de la inteligencia, a menudo inexplicablemente obviado tanto por los acérrimos defensores
de enfoques monoliticos y periclitados como por los partidarios de las perspectivas atomizadoras
vanguardistas.

Del planteamiento tedrico sobre la inteligencia aqui vertido se desprenden también importantes
implicaciones pedagogicas que se condensan en la necesidad de personalizar la educacion en esta drea y,
concretamente, en asegurar a todos los educandos una estructura intelectual consistente, al tiempo que se
cultiva la singularidad intelectual de cada escolar.
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