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A avaliagdo é a mediagdo entre o ensino do professor e

as aprendlizagens do professor e as qprendizagens do aluno,

é o fio da comunicagdo entre formas de ensinar e formas de gprender.

£ preciso considerar que os alunos aprendem diferentemente porque

1ém historias de vida diferentes, sdo sujeifos historicos, e isso

condicfona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma de aprender.
Avaliar, entdo é também buscar informagoes sobre o aluno

(sua vida, sua comunidade, sua familia, seus sonhos...)

é conhecer o sujeito e seu feifo de aprender.

Paulo Freire

1. Consideracoes iniciais

O mundo hodierno tem se revelado como expressdo da viveéncia de um tempo de (re)significagdes;
mudancas profundas; contestacdes de toda ordem; crise dos conhecimentos/saberes e da sociedade
interconectada. Epoca marcada pela transitoriedade, pela busca de sentidos originais e novas préticas que
sejam mais préximas da contingéncia histérica da condi¢do humana. Realidade em que a voz unissona da
atualidade cede lugar @ pluralidade cultural, étnica, politica, cientifica e da transicdo paradigmatica.
Paisagem de contradi¢des; de disseminacdo da violéncia social e econdmica; de refinamento da producdo
de riqueza, aprofundamento e alargamento da miséria.

E neste palco que se intensifica a discussdo acerca da avaliacdo da aprendizagem como elemento
didéatico necessario e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo a relagdo
ensino/aprendizagem. Por meio dela, os resultados que vdo sendo obtidos no decorrer da aquisi¢do do
conhecimento entre professor/aluno sdo comparados com os objetivos propostos, a fim de constatar
progressos, dificuldades e (rejorientar a agdo pedagdgica. Assim, a avaliacdo & uma tarefa complexa que
ndo se resume a realizacdo de provas e atribui¢des de notas.

A escola ndo pode estar desvinculada da vida, do mundo que a rodeia, mas em sintonia com a
comunidade e com o tempo em que se vive. Logo, a mesma ndo ensina a memorizar, mas a refletir; fazer
relacdes entre dados, informagdes e idéias; desafiar o senso comum; apreender o ato da pesquisa; saber
trocar informacdes, ou seja, aprender a aprender na prafica. Desta forma, avaliar pode ser um
empreendimento de sucesso, mas também de fracasso; conduzir a resultados significativos ou a respostas
sem sentido; defender ou ameacar; aprovar ou reprovar.
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Enfim, este artigo aborda a avaliacdo numa visdo diacrdnica e ontoldégica, como processo interativo,
criativo e desafiante ao professor, utilizando um aporte metodolégico como pesquisa cienfifica que, para
Lakatos (2004), processa-se em dois aspectos quando se estd analisando os tipos: quanto aos fins e quanto
aos meios. Quanto ao primeiro, esta & descritiva e, o segundo, bibliogrdfica, pois foi realizada a partir do
levantamento de referéncias teoricas j@ analisadas e publicadas por meios escritos como livros e artigos
académicos. O método de abordagem foi o qualitativo porque, conforme Gil (2006), fez-se uso de andlise
dos aspectos subjetivos dentro das leituras desenvolvidas.

2. Um olhar diacrénico sobre a avaliacdo

A humanidade, desde o seu surgimento, rafifica as a¢des de seus componentes, por meio do
(relconhecimento dessas e suas qualidades. O responsavel pela identificacdo e andncio desta legitimidade é
o que adquiriu autoridade na fung¢do: que estd capacitado a dar o aval, ou seja, avaliar dquele que pretende
apropriar-se de tal conceito.

Com a complexificacdo da organizacdo social, houve a demanda de constru¢do de
espagos/tempos especificos para a aprendéncia dos oficios necessdrios; de criagdo de novos
procedimentos, instrumentos e simbolos para conceder este aval, também, complexo. A necessidade de
avalia¢do/validagdo vivenciada pela relacdo ensino/aprendizagem & consensual. O modo de avaliar os
processos, 0s critérios e as suas implicacdes € um tema inconcluso e passivel de discussdes e
entendimentos.

O ato de avaliar perpassa e orienta todas as experiéncias vivenciadas pelos grupos socidis no
transcorrer dos tempos. Encontram-se, assim, inferéncias nas passagens biblicas do Velho e Novo
Testamento quando profetizam o certo e errado, o belo e o feio, 0 moral e amoral. Portanto, a avaliagdo é
constituida de subjetividade, normativas, procedimentos e codigos de conduta criados pelo homem.
Corrobora Viana (2000, p. 22) ao dizer que: “[...] desde o inicio do processo civilizatorio houve alguma forma
de avalia¢do. Ousariamos dizer que a avaliacdo surgiu com o proprio homem (...} o homem observae o
homem julga, isto &, avalia”.

Nas relagdes sociais as atividades avaliativas remontam a periodos histéricos antigos quando eram
usadas como medida para adequar o individuo ao trabalho, ao exercicio de diferentes papéis. Vem
legitimar Sobrinho (2001, p. 35-36) ao afirmar que:

Antes mesmo da institucionalizagdo das escolas, a avaliagdo j& era praticada para fins de sele¢do social. Com
efeito, a avaliacdo estd ligada d questdo de escolhas, e a selecdo social & tdo ‘naturalmente’ aderida a ela que

passa como consfituinte de sua esséncia [..]. Os chineses praticavam uma sele¢do de individuos para a
guarda dos mandarins. Os gregos utilizavam mecanismos de selecdo de individuos para o servico pUblico
ateniense |...).

No contexto educacional esta historia se reproduz. A avaliacdo vem se estabelecendo como
ferramenta de aprovagdo/reprovacgdo, como meio para se chegar ou ndo ao saber e & ascensdo social.
Segundo Luckesi (1995), esta tem sua génese na escola moderna com a pratica de provas e exames que se
sistematizou a partir do século XVI e XVII, com o apogeu da sociedade burguesa
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Para Bortoloti (2003), no século XVI, os jesuitas se destacaram, desde os primeiros tempos de
fundagdo da ordem, pela proposta pedagbgica — Ratio Studiorum — que foi pensada para ordenar as
instituicdes de ensino de uma Gnica maneira, com vistas a permitir uma formagdo uniforme a todos. Através
desta pedagogia, visavam um ensino eficiente por meio do rigor e a constituicdo de uma supremacia
catélica, tendo um cuidado proeminente em relagdo as provas e exames. Onde, organizavam-se sessdes
solenes com constitui¢do de bancas examinadoras e comunicagdo pUblica dos resultados.

No século XX, o educador norte americano Tyler criou a terminologia avalia¢do da aprendizagem,
porém, a prdtica permaneceu baseada em provas e exames, apesar de varios professores descreverem
gue a mesma poderia auxiliar numa maneira eficaz e eficiente de se vivenciar a relagdo
ensino/aprendizagem e a constru¢do coletiva do conhecimento.

Enfim, cada decisdo que o ser humano toma ou é levado a tomar em circunstancias distintas, seja
no dia a dia em dmbito pessoal, profissional ou em situagdes adversas serd sempre resultado de um
processo avaliativo, onde diversas varidveis s@o incorporadas e analisadas, diferentes critérios s@o
delineados, para que aquela situagdo se concretize, permitindo-lhe optar ou assumir a solu¢do que parecer
mais coerente e/ou adequada naquelas circunstdncias e & comum que estas solu¢des envolvam um
julgamento no encaminhamento ou solu¢do do problema que se apresenta num processo que & sempre
subsequente.

3. AvaliacGo: uma abordagem ontolégica

Medir, testar, julgar, avaliar sdo terminologias distintas, mas que, muitas vezes, sdo tomadas
inadequadamente como sindnimas, ou entdo, utilizadas para se chegar a uma mesma finalidade. Ndo
existe necessidade, nem compete aqui a tarefa de defini-las. Contudo, isso ndo anula que se elaborem,
delimitem, definam certas concepcdes.

Assim, medir tem por significagdo definir a extensdo ou dimensdes, ou a capacidade de alguma
coisa ou objeto, sua permanéncia ou duracdo. Comumente, o efeito final de uma medida & expresso por
nOomeros. Desde o surgimento do empirismo, principalmente com o positivismo, cada vez mais se aprecia a
quantificacdo. Ou seja, o que vale sGo os nOmeros. Tudo o que se desenvolve estd submetido & medida.
Compram-se 0s objetos de que se precisam por medidas, dimensdes, tamanhos, pesos, precos. A
passagem do tempo é registrada através de horas, dias, anos; quanto as distGncias, em metros,
quildmetros e até em anos luz. A medida também perpassou o espago educacional. Exemplo disso, &
qguando se contam os itens de uma prova e, face aos acertos ou erros cometidos, estabelece-se um nimero
de pontos, efetuando uma medicdo quantitativa. ConseqUentemente, a medida € um dos mecanismos de
gue se apropria a avalia¢do para alcancar seu designio valorativo.

O testar equivale @ verificacdo de alguma coisa por meio de uma conjuntura planejada. Este € um
meio que se utiliza para determinar a qualidade daquilo que se almeja observar, procurando-se medir o
resultado de uma capacidade, mas ndo essa em si mesma. Os testes se configuram como instrumentos de
medida, devendo servir, tdo somente, para mensurar ou investigar aspectos das coisas existentes.
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Quanto ao julgar, condiciona-se, via de regra, deliberar sobre a legalidade, legitimidade ou certeza
de alguma coisa. Embora, seja utilizado em mdltiplas circunsténcias, jamais deverd ser empregado no
dmbito educacional em termos de comparacdo de um aluno em relagdo a outro. A aprendizagem precisa
evitar a afericdo comparativa, visto que cada ser & uma totalidade idiossincratica, isto &, ndo se pode
quantificar e comparar concepgdes, volicdes, aspiracdes, sentimentos/emocgdes, pois caracteristicas
subjetivas que estdo no Gmago do comportamento e da capacidade de produg¢do dos alunos.

Avaliar para Ferreira (1986, p. 164), em sua obra o Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa, é:

1. Determinar a valia ou o valor de (...). 2. Apreciar, estimar o merecimento de (...} avaliar um esforco. 3.
Calcular, estimular, computar (...). 4. Fazer idéia de; apreciar, estimar (..). 5. Reconhecer a grandeza, a
intensidade (...). 6. (...) merecimento. 7. Fazer a apreciacdo; ajuizar (...). 8. Reputar-se, considerar-se (...).

Na sua origem, o vocdbulo vem do latim a + valere, que significa conferir importancia e mérito ao
objeto em estudo. Desta forma, denota um juizo de valor sobre um procedimento para a afericdo da
qualidade do seu resultado, porém, a compreensdo da avalia¢do no processo ensino/aprendizagem tem
sido pautada pela l6gica da quantificagdo, ou seja, associa-se o ato de avaliar ao de medir os
conhecimentos adquiridos pelos alunos.

Echenique (s/d., p. 1), por sua vez, afirma que avaliar

[.] & um processo continuo de investigacdo que visa estudar e interpretar os conhecimentos, afitudes e
habilidades dos alunos, tendo em vista mudangas esperadas no comportamento, propostas nos objetivos da
escola, a fim de que haja condi¢des de decidir sobre alternativas no planejamento do trabalho do professor e
da escola como um todo.

Portanto, a avaliacdo ndo estd ligada apenas a um momento ou instante, & algo amplo, um
processo interligado a outras atitudes e comportamentos. Conseqientemente, abarca (relconhecimento, e
(relconhecer envolve a subjetividade humana. Logo, esta &, essencialmente, o afo de acompanhar o
crescimento holistico do aluno no processo de edificacdo do conhecimento e da constru¢do da
aprendizagem significativa e colaborativa.

4. Aavaliagdo como processo interativo: um desafio para o professor

O professor s6 poderda avaliar a aprendizagem, se tiver perceptibilidade de pensamento daquilo
gue pretende alcancar, isto &, clareza dos seus obijetivos, 0s quais sdo hipoteses sobre o comportamento
esperado dos alunos. Quanto mais nitidos forem propostos, melhores orientadores se tornardo para a
acdo/reflexdo/agdo deste e para os seus procedimentos avaliativos, pois ao contrério, como afirma
Hoffmann (2000, p. 53).

[..] conceber e nomear o ' fazer testes', o ‘dar notas', por avaliagdo & uma atitude simplista e ingénua! Significa
reduzir o processo avaliativo, de acompanhamento e acdo com base na reflexdo, a parcos instrumentos
auxiliares desse processo, como se nomedssemos por bisturi um procedimento cirdrgico [...].

Um aspecto fulcral da avaliagdo & a busca de informacgdes para o (relplanejamento, a (relfomada
dos fazeres pedagédgicos como diagnostico real do crescimento do aluno. Desta se originam as suas
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principais func¢des: a) constatar se os objetivos propostos foram alcangados ou ndo, e em que dimensdo; b)
averiguar os motivos que divergiram para que as metas ndo tivessem éxito; c) nortear a tomada de decisdes
em relacdo ao ndo cumprimento das acdes propostas.

Assim, vé-se que o professor, ao planejar a sua atuacdo, fixa as finalidades que pretende atingir,
isto & os comportamentos/atitudes que os alunos devem apreender ou formar durante o processo
ensino/aprendizagem, além de (relsignificar instrumentos de valora¢do que realmente aquilatem o que foi
estabelecido como principio basilar, norteador da constru¢do dos conhecimentos/saberes dos alunos. Estes
instrumentos devem ser elencados em sintonia com os objetivos que se pretende avaliar. Porém, como néo
é possivel uma valoracdo fidedigna e real em todas as proposicdes, os resultados alcangados constituem
apenas uma das varidveis a serem consideradas na andlise qualitativa do desempenho deste.

O professor precisa estar sempre indagando as melhores situa¢des de avaliagdo, as mais hdbeis
formas de coleta de dados, sua compreensdo e utilizacdo, a fim de dar cienfificidade e experimentacdo a
sua pratica pedagdgica. Por este prisma, esta se transforma em um processo sistemadtico pelo qual se
(relcolhem informacdes sobre os resultados da aprendizagem, analisando-as com o intuito de determinar
que acdo, ritmo, metodologia e instrumento que serdo empregados para que se efetive os objetivos
propostos.

A complexidade do processo avaliativo é realcado por Perrenoud (1990, p. 18), segundo o qual n&o
existe o ato de avaliar sem relagdo social e sem comunicagdo (inter)pessoal, tratando-se de um mecanismo
do sistema de ensino que, muitas vezes, converte as diferencas culturais em desigualdades escolares. Por
outro lado, a andlise da ac¢do avaliatéria mostra que:

[..] ndGo existem medidas automdticas, avaliagdes sem avaliador nem avaliado; nem se pode reduzir um ao
estado de instrumento e o outro ao de objeto. Trata-se de atores que desenvolvem determinadas estratégias,
para as quais a avaliagdo encerra uma aposta, sua carreira escolar, sua formagdo.(...) Professor e aluno se
envolvem num jogo complexo cujas regras ndo estdo definidas em sua totalidade, que se estende ao longo de
um curso escolar e no qual a avaliagdo restringe-se a um momento.

E cerfo que a avaliagdo necessita abranger ndo s6 o rendimento infelectual, racional, obijefivo,
cognitivo, mas também outros aspectos, como as transformagdes efetuadas no comportamento global do
aluno e a forma como ele utiliza essas aprendizagens na vida e no seu cotfidiano. Destarte, compete ao
professor ter sempre presente que precisa valorizar o desempenho, as habilidades, as competéncias do
mesmo de acordo com aquilo que lhe foi fornecido, devendo ser devidamente organizado e planejado
conforme seu nivel de aquisi¢do dos conhecimentos.

A avaliagdo, assim aplicada, deve estabelecer propoésitos nitidamente evidenciados, entre os quais
se destacam: a) determinar as mudancas, no nivel de conhecimentos, ocorridas durante o desenvolvimento
do aluno e b) entender as dificuldades individuais e coletivas deste, como ponto identificador da
necessidade de uma nova organiza¢do da aprendizagem. Esta precisard abarcar o campo psicomotor,
afetivo e cognitivo, a fim de dar ao professor as diretrizes para a definicdo das metas de sua a¢do docente.
Corrobora Gadotti (1990) ao afirmar que a avaliacdo & essencial ds praticas educacionais, inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizacdo, questionamento, reflexdo, sobre a agdo,
entendendo que a mesma ndo pode morrer. Ela se faz necessaria para que se possa refletir, questionar e
(trans)formar o fazer pedagégico.
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Portanto, esta deve ser a reflexdo (translfformada em ac¢do, que impulsiona a novas (rejsignificacdes
sobre a realidade e as histérias de vida do aluno. Um processo interativo, afravés do qual os atores
educacionais aprendem sobre si mesmos e sobre o cofidiano do espaco de aprendéncia.
Consegientemente, na medida em que o processo avaliativo exerce uma fun¢do dialogada/interativa,
promove os alunos no campo moral, tornando-os criticos e participativos, inseridos no contato sécio-politico
e cultural. E necessario avalid-los afravés da observacdo didria de seu desempenho individual e colefivo,
possibilitando a crenca de que a mesma & mais do que a producdo de conhecimento: um ato politico.
Segundo Hoffmann (2000), avaliar nesse novo paradigma & dinamizar oportunidades de ag¢do-reflexdo, num
acompanhamento permanente do professor e este deve propiciar ao aluno em seu processo de
aprendéncia, reflexdes acerca do mundo, formando seres criticos libertarios e participativos na construgdo
de verdades (relfformuladas.

Deste modo, a avaliacdo deve ser constante, pois faz o entrecruzamento do trabalho pedagdgico
desde seu planejamento até a sua execu¢do, agregando informagdes para melhor compreensdo da
relagdo ensino/aprendizagem e possibilitando, assim, orientar a intervencdo didatica para que seja
qualitativa e pedagdgica. Por conseguinte, desenvolver uma nova postura avaliativa (relquer (des)construir a
concepcdo e a pratica tradicional de mensuracdo e romper com a cultura de memorizacdo, classificacdo,
sele¢do e exclusdo, tdo presente no sistema de ensino. Isto remete a uma reflexdo em torno de algumas
guestdes bdsicas que constituem a compreensdo epistemoldgica e pedagdgica do conceber e do fazer
avaliativo.

Para Bevenutti (2002) avaliar & mediar o processo de aquisicdo de conhecimento, oferecer
recuperacdo imediata, promover cada ser humano, vibrar junto a cada aluno em seus lentos ou rapidos
progressos. Enquanto a avaliagdo permanecer arraigada d pedagogia tradicional, ultrapassada, obsoleta, a
mesma autora afirma que a evasdo escolar permanecerd, e o aluno, o cidad@o, o povo continuard escravo
de uma minoria, que se considera a elite intelectual, voltada para os valores da matéria ditadora, fruto de
uma democracia mascarada e opressora.

Acredita-se que o grande desafio para edificar novos caminhos, segundo Ramos (2001), é através
de uma avaliacdo com critérios de entendimento reflexivo, conectado, compartilhado e autonomizador do
processo ensino/aprendizagem. Deste modo, formam-se cidad@os conscientes, criticos, criativos, solidarios
e autdbnomos.

Avaliar significa acdo provocativa do professor desafiando o aluno a refletir sobre as situacdes
vividas, a (relfformular hipdteses, encaminhando-o a um saber enriquecido, acompanhando o vir a ser,
favorecendo atuagdes educativas para novas descobertas. A avaliagdo apresenta uma importéncia social e
politica fundamental no fazer educativo vinculando-a a idéia de qualidade. Isto & legitimado por Benvenutti
(2002), ao dizer que a mesma deve estar comprometida com a escola e esta devera contribuir no processo
de constru¢do do cardter, da consciéncia e cidadania, passando pela produgdo do conhecimento, fazendo
com que o aluno compreenda o mundo em que vive para usufruir dele, mas, sobretudo, que esteja
preparado para transforma-lo.

Enfim, ao pensar a avaliagdo como aprova¢do ou reprovac¢do, a nota torna-se um fim em si
mesma, ficando distanciada e sem rela¢do com as situagdes de aprendizagem. Mudar a concepcdo se faz
urgente e necessario. Basta romper com padrdes estabelecidos pela prépria histéria de uma sociedade
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elitista e desigual. Neste sentido, Perrenoud (1993) afirma que mudar a concepgdo de avaliagdo significa
provavelmente mudar o espago/tempo de aprendéncia, alterar pratficas habituais, acabando com as
insegurancas e angUstias de todos os atores educacionais, portanto, romper paradigmas e construir uma
nova escola.

5. Criatividade e avaliacdo: uma perspectiva possivel

A LDB (1996), em seu artigo 24°, inciso V, item q, afirma que a averiguacdo do rendimento escolar
observaré o critério da avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais. Esta legislacdo fornece aos professores e ds escolas embasamento legal para se
compreender a avaliagdo da aprendizagem.

A legislacdo vigente sugere a avaliagdo continua e cumulativa, pois entende que a aprendizagem é
diaria e acontece de forma gradual e permanente, visto que ndo se aprende tudo de uma Unica vez nem
tudo o que é ensinado, @ que o ato de aprender & subjetivo e estd infimamente ligado ao querer,
acontecendo d medida em que as interagdes vao ocorrendo por meio das relagdes (intra/inter)pessoais e
dialégicas.

Uma avalia¢@o confinua ndo almeija o resultado final, estatico e mensuravel, ao contrdrio, valoriza o
processo criativo, imaginativo e serve de balizador por onde transitam alunos e professores, isto &, local em
gue se da a troca de conhecimentos/saberes mituos. E, neste sentido, conforme adverte Hoffmann (2003, p.
223),

[..] o papel do avaliador, ativo em termos do processo, transforma-se no de participe do sucesso ou fracasso
dos alunos, uma vez que os percursos individuais serdo mais ou menos favorecidos a partir de suas decisdes
pedagdgicas que dependerdo, igualmente, da amplitude das observacdes. Pode-se pensar, a partir dai, que
ndo & mais o aluno que deve estar preparado para a escola, mas professores e escolas &€ que devem
preparar-se para ajustar propostas pedagdgicas favorecedoras de sua aprendizagem, sejam quais forem
seus ritmos, seus interesses e ou singularidades.

Esta avaliagdo, permeada pela agdo dialdgica, ndo possibilita pensar o fracasso, porque é
movimento constante com e/ou entre os atores educacionais. Logo, é reflexdo, discussdo e processo amplo
de intera¢do com crescimento em direcdo & autonomia, responsabilidade, competéncia e criatividade.
Luckesi (1995, p. 69) entende, por sua vez, a “[..] avaliagdo como um juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo ” Enquanto Hoffmann (1993), compreende a mesma
como um fazer instigante do professor, que provoca o aluno a pensar sobre as suas experiéncias de vida,
(relformular teorias, que o conduza a um aprendizado criativo.

Neste sentido, & imperioso que a avaliagdo, em sua acdo diagndstica, torne-se uma ferramenta
dialética de avanco e identificacdo de novas dire¢des. Corroborando, Luckesi (1995, p. 43) diz: “Enfim, terd de
ser o instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificagdo dos caminhos a serem
perseguidos”.
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Hoffmann (2003) propde para a realiza¢do desta avaliagdo duas premissas fundamentais: a)
confianga na possibilidade do aluno construir as suas proprias verdades e b) valorizagdo de suas
manifesta¢des e interesses. Para a autora, a ocorréncia de erros e indagacdes & um elemento significativo
para a prafica pedagdgica, pois possibilitard ao professor a constatagdo e investiga¢do de que maneira o
aluno se posiciona frente & constru¢do/elaboracdo de suas verdades, legitimando, assim, o di@logo, na
relagdo professor/aluno, como referéncia de aprendizagem e como reflexdo do proprio fazer pedagégico.

Neste interim, Luckesi (2002, p. 58) promove uma reflexdo acerca do erro na aprendizagem, pois
entende que

[..] o erro deve ser usado como fonte de virtude, ndo como castigo. [...) o erro ndo é fonte para castigo, mas
suporte para o crescimento. Nessa reflexdo, o erro @ visto e compreendido de forma dindmica, na medida em
que contradiz o padrdo, para, subsequentemente, possibilitar uma conduta nova em conformidade com o
padrdo ou mais perfeita que este. O erro, aqui, & visto como algo dindmico, como caminho para o avango.

Toda resposta, em uma relagdo ensino/aprendizagem, & motivagdo para questionamentos inéditos
e/ou desafiantes. Logo, devem-se oferecer condi¢des de emitir idéias criativas e inovadoras para que se
destaquem as hipoteses em edificacdo ou (relelabore as jé existentes, pois tais procedimentos constroem a
avaliacdo continua e cumulativa. Desta maneira, esta, em sua aplicabilidade didria, considera os aspectos
holisticos do aluno como compreensdo da aprendéncia e valora¢do da expressdo criativa.

Neste sentido, a avaliacdo constitui uma relagdo Eu-Tu, uma cumplicidade entre professor e aluno.
Luckesi (2002, p. 171) vislumbra a mesma como um ato acolhedor, integrativo, inclusivo e amoroso:

[..] o ato amoroso & aquele que acolhe a situacdo, na sua verdade (como ela é). Assim, manifesta-se o ato
amoroso consigo mesmo e com os outros. O mandamento “ama o teu proximo como a ti mesmo” implica o
afo amoroso que, em primeiro lugar, inclui a si mesmo e, nessa medida, pode incluir os outros. O ato amoroso
& um ato que acolhe atos, agdes, alegria e dores como eles sdo: acolhe para permitir que cada coisa seja o
que &, neste momento.

A avaliagdo, entendida como processo, ndo pode se sujeitar a regras e nem permite classificacdo,
pois ndo ocorre de A para B, mas de A com B e vice versa, porque os sujeitos (interlagem, criticam, debatem
e se avaliam. ConseqUentemente, este entendimento acolhe trés principios, que Freire (2008, p. 92) faz
inferéncia: amor, humildade e fé nos seres humanos. “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo
amo os homens, ndo me é possivel o didlogo. NGo ha, por outro lado, didlogo, se ndo héd humildade. |...)
Nd&o ha também, didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer”.

Como um fazer pedagdgico, a avaliagdo, ligada a idéia de qualidade, representa relevéncia social,
cultural e politica. Avaliar qualitativamente significa estabelecer um juizo de valor totalizante. Deste modo, o
professor deixa de coletar elementos quantificGveis e passa a utilizar sua experiéncia e competéncia para
promover a analise dos acontecimentos por meio de uma concep¢do que aprecia e legitima sua postura
éfica.

Os aspectos qualitativos estdo relacionados @ aquisicdo e acumulagdo de um saber arquitetado a
partir da (interlagd@o professor/aluno e destes com o meio social, ou seja, & o somatério das agdes, atitudes,
trabalhos, discussdes, percepcdes, subjetividades e expressdes criativas. Avaliar qualitativamente significa
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um julgamento mais global e intenso, no qual o aluno & observado como um ser integral, colocado em
determinada situacdo relacionada ds expectativas do professor e também deles mesmos.

A avaliacdo formativa constitui-se, por sua vez, como instrumento de averiguacdo, a qual Perrenoud
(1999, p. 104) chama de observacdo formativa. Assim:

Observar & construir uma representagdo realista das aprendizagens, de suas condi¢des, de suas modalidades,
de seus mecanismos, de seus resultados. A observagdo é formativa quando permite orientar e ofimizar as
aprendizagens em curso sem preocupacdo de classificar, certificar, selecionar.

Para que a avaliagdo ocupe seu espago/tempo do ponto de vista reflexivo, dialégico, formativo,
cumulativo e criador, na relacdo ensino/aprendizagem, ela precisa ser pertinente/adequada e, sobretudo,
significativa para desafiar professores e alunos a avangarem no processo de constru¢cdo dos
conhecimentos/saberes, traduzindo uma complexa rede sémica de implicagdes motivacionais e de
(interlrelagdes culturais, sociais, politicas, ambientais e estéticas.

Neste interim, Luckesi (2002. p. 176) corrobora ao dizer que:

Na medida em que ocorre o reconhecimento do limite e da amplitude de onde se estd, descortina-se uma
motivacdo para o prosseguimento no percurso da vida ou de estudo que se esteja realizando. A avaliagdo
motiva na medida mesmo em que diagnostica e cria o desejo de obter resultados mais satisfatérios. (...) A
funcdo de auxiliar a aprendizagem. Creio que, se tivermos em nossa frente a compreensdo de que a avalia¢do
auxilia a aprendizagem, e o coragdo aberto para praticarmos este principio, sempre faremos bem a avalia¢do
da aprendizagem, uma vez que estaremos atentos s necessidades dos nossos educandos, na perspectiva de
seu crescimento. Entdo, estaremos fazendo o melhor para que eles aprendam e se desenvolvam.

A avaliagdo, pelas probabilidades de suscitar a compreensdo, a atua¢do auténoma e critica do
aluno sobre a realidade, pressupde um saber que articule e valorize mdltiplas linguagens, portanto, ndo
apenas as tradicionais, como a légico-matemadtica, a histérica, mas, também, a arfistica, a estética, a
corporal, a lddica, assim como o pensamento criativo, intuitivo e inventivo.

Enfim, para refletir a pratica da avaliagdo se faz imprescindivel assumir um
posicionamento transparente, coerente e ético, juntamente com o (relsignificar holistico do fazer pedagdgico,
do planejomento e da execucdo. Uma avaliagdo continua, cumulativa, dialdgica, formativa, valoriza a
histéria de vida do aluno, as suas experiéncias, os seus conhecimentos/saberes, 0s seus erros, 0s seus
questionamentos. Portanto, ela &€ um esfimulo para este, uma motivacdo para que o mesmo sinta prazer em
aprender e criar.

6.  Consideracoes finais

O Artigo, como pesquisa bibliogréfica, refletiu sobre a importancia da avaliagdo educacional frente
ao novo momento social que provoca mudangas nos modos de viver, trabalhar, produzir, pensar e até
mesmo sentir dos atores educacionais. Contudo, observa-se que avaliar ndo consiste apenas em criar um
modelo de valora¢do, mas transformd-lo em um instrumento de crescimento para professores e alunos,
onde os primeiros (relsignificam a sua capacidade de provocar o processo de edificacdo dos aspectos
holisticos destes Gltimos na rela¢do ensino/aprendizagem.
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Desta forma, a avaliacdo deve permear o trabalho pedagdgico desde o planejamento até a
execucdo, coletando dados para melhor compreensdo do processo de aquisicdo do conhecimento,
possibilitando, assim, orientar a intervengdo diddtica para a (fransjformagdo, onde esta & muito mais do que
a expressdo de determinar conceitos para o aluno, ela expressa a postura do professor responsavel, ético-
politico, competente e comprometido com o desenvolvimento de capacidades, habilidades, competéncias e
afitudes numa escola democrdtica e cidadd. Portanto, a mesma ndo pode ser percebida como um
momento final do processo em que se verifica o que o aluno alcangou. A acdo ndo estd em tentar
padronizar o comportamento deste, mas em criar condi¢cdes de aprendizagem que permitam a este,
qualquer que seja seu nivel, evoluir na construcdo dos conhecimentos/saberes.

Enfim, a avaliagdo ndo deve ser entendida e imposta como portas, obstdculos ou barreiras,
vedando indistintamente o acesso ou sua transposi¢do. Pelo contrdrio, ela deve ser bastante suave, a ponto
de poder ser comparada a um rio caudaloso, que vai deslizando placido e suave, recebendo novos
mananciais através de seus afluentes e distribuindo a vida por onde passa: saciando a sede de saber e
fornecendo o alimento da ciéncia.
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