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1. Infroduccién

La evaluacién es un tema complejo pues es expresion de la reflexion del docente, de su contacto
con la practica docente mediatizada por su personalidad y la cultura institucional (De Miguel, 2003). Su
complejidad se justifica también en que tiene implicaciones técnicas, politicas, sociales y psicologicas, desde
las que se cuestiona la forma de evaluar y de calificar. Es frecuente que el disefio de las evaluaciones, las
calificaciones que se otorgan e incluso el alcance de los resultados, se someta a discusion entre profesores y
estudiantes o llegue a tener una connotacién mayor a nivel social cuando los resultados no se corresponden
con las expectativas que se tienen del sistema educativo o del desempeno de los implicados.

Una explicacion razonable de esta problemdtica estd relacionada con la concepcion de que existen
una amplia heterogeneidad de criterios entre los evaluadores; a esto se agrega que los evaluados
cuestionan la validez, la fiabilidad y consistencia de las formas evaluativas y, sobre todo, de los resultados, al
asumir en sus juicios la imperfeccion de las formas de evaluacion aplicadas. Sin embargo, nadie obvia la
importancia de la evaluacion a nivel social y pedagégico.

En términos generales la evaluacion se incluye como uno de los procesos que se le atfribuye un
cardcter intencionado, funcional, continuo e integral, cuyo destino es obtener informaciones con el propésito
fundamental de valorar su calidad y adecuacion, con respecto a los objetivos que se plantearon. (Trivifio,
2007)

Si bien las concepciones sobre evaluacion han evolucionado paralelamente a la aparicion de
posturas, paradigmas y modelos educativos, el enfoque tradicional de esta como medicién de resultados y
productos del aprendizaje predomina en funcion de establecer balances o controlar los resultados obtenidos
al final de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi durante mucho tiempo se le otorgd al examen
cierta importancia acreditativa: la recoleccién de informacién y la posibilidad de medir los conocimientos
adquiridos.

La creencia de que el examen es inherente a toda accién educativa y que esta ligada al trabajo
escolar data desde el siglo XIX y aunque se considera vinculado al conocimiento, lo cierto es que -como
afirmaba Comenio- forma parte del método, pues permite ayudar al estudiante a aprender. Pero mds que
un problema pedagégico y diddctico, con el tiempo el examen se convirtid en un espacio de convergencia
de problemas sociales, politicos, psicolégicos y tecnoldgicos y es esta Gltima, la que mayor implicacion tiene
en la concepcion actual de evaluacion.
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Esta vision tecnoldgica e instrumental que alimentd la pedagogia del examen durante el siglo XX, se
asocio a la calidad, la efectividad y la eficiencia educativa. Desde el punto de vista sociopedagédgico, el
examen se vinculd a los procesos de admisién, promocion, ingreso y acreditacion; pero desde el punto de
vista técnico, los problemas de objetividad, validez, confirmacién y la medicion de rendimientos permitio
connotar su significacion como instrumento de control, lo cual centrd el interés en los esfuerzos de
estudiantes y docentes en utilizarlos para acreditar y certificar los aprendizajes.

2. Desarrollo

De entrada, el examen se concibe como un ac/o que ha de redlizarse individualmente aunque los
sujetos estén agrupados en un mismo espacio; se identifica con una actividad que finaliza el periodo de
ensefianza, en el cual cada estudiante rinde cuentas del conocimiento adquirido, a fin de que el profesor
pueda presentar las oportunas mediciones y conceda o no el visto bueno para que el estudiante pueda
acceder a otro nivel del proceso.

Esta concepcion -histéricamente avalada- estd acompafiada de una formalidad que penaliza toda
posibilidad de comunicacién de los estudiantes entre si o el uso notas de lecturas propias, apuntes o
registros, por cuanto el examen aparece como algo muy distante de las formas de produccion del
conocimiento para valorizar su funcién de medicién o fuente de informacion acerca del saber que cada
estudiante posee.

El aislamiento, la predeterminacién de tiempos y la vigilancia del profesor refuerzan el ritual
examinatorio; muchas veces -contrario a la dosis de cooperacion y participacion con que se desarrollan los
procesos evaluativos frecuentes en el proceso de ensefianza aprendizaje- los exdmenes requieren que los
estudiantes apelan a los recursos memoristicos que poco tiene que ver con el desarrollo intelectual y afectivo
que se pudiera potenciar. Asi, el cardcter examinatorio del conocimiento y las formas de realizacion del
examen, comprometen la objetividad de los juicios que emiten los profesores para justificar la calificacion
que merece el examen.

Esta situacion se ha convertido en los Gltimos tiempos en un tema de reflexion diddctica, sobre todo
al considerar que cada vez se extiende la necesidad comprender la coherencia entre el examen de
aprendizaje y la manera en que se ha dirigido la ensefianza para asegurar una valoracion mas objetiva del
desarrollo alcanzado por el estudiante. De esta manera, en el marco de los procesos de acreditacién -tanto
nacionales como internacionales- el examen a los estudiantes valoriza sus ventajas para relacionar los
resultados del aprendizaje con ofros factores relativos a los procesos que los causan vy, por lo tanto, hace
posible un diagnéstico y propuestas de planes de mejoramiento.

Sin embargo, frente a las posiciones que tienden a evaluar la calidad educativa a través de los
resultados finales del rendimiento académico a largo plazo y del éxito laboral fuera del sistema educativo, se
erige hoy otra que al concebir el aprendizaje como el desarrollo y cambio en las concepciones de los
estudiantes, y se enfoca la docencia en base a estrategias centradas en el estudiante, requiere que la
evaluacion se relacione directamente con los aprendizajes y el desarrollo de competencias, pues es
fundamental no solo conocer y comprender el proceso de ensefianza y el de aprendizaije, sino poder definir
cuando y en qué medida se debe dirigir la intervencion pedagégica.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

ee



A

El examen final de asignatura en la formacién inicial del profesorado...

El cambio conceptual y metodolégico que supone estd posicion en el dmbito de la evaluacion de los
aprendizajes, le otorga una funcién agregada al examen en funcién de cumplir con la misién primordial de
la evaluacion: buscar el mejoramiento de todos los eventos y procesos que ocurren en la construccion del
conocimiento y adquisicion de aprendizajes (Torres, 2008). Esta se ha convertido en la razén fundamental
que avala la transformacién del examen, desde un enfoque alternativo y procesual de la evaluacién,
convirtiéndose en uno de los aspectos que deberdan priorizarse en la reflexion pedagdgica y didactica
contempordnea.

Las concepciones que fundamentan el curriculo de la Educacién Superior cubana (Horruitiner, 2008),
(Ginoris, 2009) avalan la necesidad de asumir la profundizacion metodologica y la elaboracion de
propuestas que, al incorporar formas y métodos activos, revaloricen la funcion formativa de este proceso en
la busqueda de la calidad. Se precisa asi abrir el debate conceptual y metodolégico desde posiciones
criticas y renovadoras.

2.1 Una perspectiva para el andlisis

La evaluacién del aprendizaje no es -aln- la categoria didactica mas trabajado por los docentes’.
La influencia de las normativas en este tipo de proceso -por lo general- mantiene a los colectivos de
profesores alejados de las tendencias pedagoégicas contempordneas, sobre todo de aquellas que
diversifican las formas y amplian la funcién evaluativa, superando el vinculo con los procesos de acreditacion
y certificacion de los aprendizajes curriculares vencidos mediante el examen o evaluacion final de las
asignaturas.

El examen -tal como se conoce hoy por estudiantes y docentes universitarios- esté sustentado en un
enfoque tradicional de la evaluacién del aprendizaje. Si bien ya comparte su privilegio con otras formas
evaluativas, no renuncia a las funciones de control, acreditacion, comprobacion de la evaluacion, o se
vincula a la seleccién o promocion de los individuos. Sin embargo, su perfeccionamiento en busca de lograr
una mayor correspondencia con el enfoque desarrollador del aprendizaje y la concepcién sociocultural que
fundamenta los modelos pedagdgicos universitarios cubanos, obliga a considerar la manera en que éstos
se adecuan a las condiciones en que tiene lugar el proceso, permitan una valoracion personalizada del
desarrollo del estudiante y, por tanto, satisfaga determinadas necesidades sociales e individuales. Esto
explica que el examen como un instrumento Util para evaluar aprendizajes alcance cada vez mas una
orienfacion formativa.

Desde esta perspectiva se precisa adoptar posiciones mediadoras en las que se privilegie la
orientacion desarrolladora de la evaluacion, se propicie la valoracién, sobre todo, del proceso de
aprendizaje y se evite cualquier subordinacion entre las formas de evaluar. Se trata de no supeditar la
evaluacion del aprendizaije solo a la realizacion de una prueba o examen, pues este no puede ser el reflejo
de todo el proceso de ensefianza aprendizaje, por tanto se requiere tener en cuenta otras formas
alternativas que lo complementen.

' Esta posicion se sustenta en los estudios de sistematizacion de la actividad cientifica desarrollada por la autora como parte de los
resultados parciales de un proyecto de investigacion vinculado a la evaluacion de aprendizajes. En este momento se identifico la brecha
tedrica y metodologica que adn existe en la concepcidn evaluativa del proceso de ensefianza aprendizaje en general y, de modo
particular, en la Educacién Superior Pedagadgica. Los trabajos asociados a evaluacion institucional y de programas es una prdctica
reciente y aln existe cierta dicotomia entre estos y las précticas de evaluacién curricular que de forma sistematica desarrollan los
docentes, pues existe cierto apego a mantener la tradicion cultural del examen como evaluacion de rendimiento.
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Segun estudios en diversas instituciones universitarias cubanas (Castro, 1997; Gonzdlez, 2000 y Gort,
2002) es posible identificar que la evaluacion del aprendizaje constituye uno de los problemas de la practica
evaluativa actual, y el reclamo de su transformacion metodoldgica se identifica con la posibilidad que este
puede tener para contribuir a la estimulacion del estudio sistematico. Pero concebir el examen como forma
final de evaluar la asignatura o el curso, depende también de las condiciones que justifiquen vy le oforgue
validez a la evaluacién en el modelo pedagégico de formacion del estudiante.

Para conseguir este propésito, la reflexion didéctica acerca de la evaluacion final de la asignatura
manifiesta el inferés de precisar elementos esenciales que se asumen como premisas para un cambio
conceptual y metodolégico de la evaluacion final. En principio se considera necesario reconocer la relacion
directa del examen y el curriculo, sobre todo en cuanto a la perspectiva curricular que se posea -académica,
técnica, préctica o critica- pues es desde esta que se establece la diferenciacion entre los conocimientos
susceptibles de someterse a examen y aquellos que no fienen que responder a este requerimiento.

De acuerdo con la perspectiva académica, los exdmenes se caracterizan por centrarse en la
reproduccion del conocimiento con pocas posibilidades para que el estudiante pueda aportar sus
valoraciones; desde la segunda perspectiva curricular, el interés en la técnica de evaluacion no obvia la
posibilidad de reproduccion pero ponen en juego la valoracion de las habilidades que el estudiante alcanza
frente al conocimiento, por eso es frecuente que se presente al estudiante preguntas en las que se deben
seleccionar, completar, ordenar o clasificar.

En la tercera perspectiva, la apertura a la aplicacion del conocimiento es ampliamente valorada,
pero se corre el riesgo de sobrevalorar el empirismo sin que se le otorgue el lugar que corresponde al
conocimiento tedrico. En este caso, las situaciones que simulan la realidad, la invitacion a asumir actitudes
que revelen la apropiacién de conocimientos tedricos resultan aqui esenciales en la evaluacion. Mientras la
perspectiva critica del curriculo implica mds al estudiante en procesos valorativos de construccion de
conocimientos, en la aplicacién y elaboracion de conclusiones, asi como la fundamentacion de hipétesis o
ideas previas en las que puede y deberad el estudiante apelar al conocimiento que posee, sin desestimar su
naturaleza -tedrico o practica- porque, sobre todo, interesa develar el aporte que este tuvo en el proceso de
formacion.

Una u ofra perspectiva tiene ventajas y desventajas al concebir y aplicar el examen, pero con
independencia de la posicion que se asuma es preciso revalorizar las prdcticas evaluativas desde sus
formas orales y escritas. Tanto los docentes de experiencia universitaria como los noveles afirman el valor de
el examen oral; a su favor argumentan que este tipo de examen propicia la comunicacion y la interaccion
con el estudiante y es posible explorar durante el acto la profundizad y racionalidad de las respuestas.

Advierten sin embargo, que el examen oral muestra su complejidad cuando el grupo es numeroso y
no obvian que entre sus desventajas esta la creacion de un clima tenso, generalmente perjudicial para el
estudiante, al generar condiciones de estrés adicionales a las del examen mismo. Estas desventajas se
reconocen por los estudiantes pero a su favor advierten que este tipo de evaluacion final les permite ciertas
ventajas comunicativas.

Es evidente que los exdmenes orales tienen mayor tradicion cultural en la docencia universitaria y
que la sustitucion de estos por el examen escrito no llegd nunca a supeditar su importancia, sobre todo
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cuando se trata de valorar la forma de expresion verbal del alumno en el lenguaije de la ciencia en cuestion.
Por tanto, su pertinencia esté asociada a las exigencias del modelo pedagdgico universitario al considerar
gue esta debe ser una cualidad a formar en el futuro profesional.

Los exdmenes escritos permiten por su parte, valorar ofra forma de expresion que deja evidencias
acerca de los conocimientos; se afirma a su favor la posibilidad de registro y control -funcién avalada
histéricamente por la cultura escolar sustentada en el control y la fiscalizacién del procesos- pues permite
ademas valorar la justeza del docente.

Sin embargo, profesores y estudiantes universitarios advierten la complejidad de este tipo de
evaluacion al destacar que se distancia el momento de la evaluacion y la comunicacion de la calificacion; el
tratamiento complejo de la clave que se concibe para evaluar y la influencia que esta puede tener al no
permitir valorar integralmente el aprendizaje y limitarse al conocimiento que se legitima como importante
decision que toma el docente, muchas veces deliberada o a partir de su concepcién acerca de la relevancia
de uno u ofro saber.

Luego, en segundo lugar resulta imprescindible asumir que el examen tiene posibilidades para
introducir formas de evaluacion alternativas. Se asegura que el empleo de evaluaciones alternativas como
examen final, puede fomentar en el estudiante un mayor nivel de implicaciéon para con su aprendizaje, por
tanto, de lo que se trata es de articular las formas establecidas con otras que faciliten la visién de proceso.

Los repertorios de metodologias para realizar evaluaciones es amplio y abarca desde técnicas
como la elaboracién de mapas conceptuales, la realizacién de proyectos vinculados a la solucion de
problemas, o estudios de caso, la redaccion de diarios de campo, los ensayos, la técnica pregunta vy el
portafolios. (Diaz y Moratalla, 2009)

Las particularidades de cada una de estas técnicas se ajustan a continuacién a las condiciones en
que se redliza el proceso de ensefianza aprendizaije en la formacién del profesorado en Cuba.

Elaboracién de mapas conceptuales

Es una técnica que representa simultdneamente una estrategia de aprendizaje, un método para
captar lo mas significativo de un tema y un recurso esquemadtico para representar un conjunto de
significados conceptuales, incluidos en una estructura de proposiciones que proporcionan un resumen
esquemadtico de lo aprendido y ordenado de diferentes estructuras grdficas. El conocimiento estd organizado
y representado en todos los niveles de abstraccién, situando los mas generales e inclusivos en la parte
superior, y los mas especificos y menos inclusivos en la parte inferior.

En la evaluacion, como recurso para la evaluacion formativa, es importante porque permite
"Visualizar el pensamiento del alumnd', para asi, corregir posibles errores en la relacién de los conceptos
principales y es una herramienta de asociacion, validacion, interrelacion, discriminacion, descripcion y
ejemplificacion de contenidos, con un alto poder de visualizacion. Mediante esta puede explorarse el
recuerdo y la manera en que el estudiante logra organizar y jerarquizar el aprendizaje, de manera que
permite una répida deteccion de los conceptos claves, asi como de las relaciones entre los mismos, por lo
gue favorece la valoracion del pensamiento 16gico.
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Este tipo de método -aplicado a la evaluacién final de una asignatura- puede constituir un ejercicio
de elaboracion previa que el estudiante deberd luego explicar, fundamentar o argumentar, o puede
constituir un ejercicio a realizar en el momento del examen y que podrd presentarse como modelo
elaborado por el profesor a completar o a elaborar por el estudiante ante una determinada situacion de
aprendizaje.

Los proyectos

La elaboracion de textos, maquetas, proyectos se utiliza con frecuencia como evaluaciones finales
de asignatura y curso. Usualmente estos necesitan largo plazo y se hacen fuera de los horarios de clase;
precisa establecer criterios o lineamientos que marquen las normas para su realizacién, en ellos debe
explicitarse los propdsitos y los requisitos que se tendrén en cuenta para su evaluacion. Son Utiles, sobre
todo, en asignaturas de tipo practico y exige la presentacién pdblica por los estudiantes.

El ensayo

Los ensayos son muy Utiles para la comunicacién de ideas, la explicacion detallada de hallazgos,
ademdas del uso apropiado de las fuentes de informacion y la competencia en las habilidades de escriturg;
por tanto, su utilizacién como forma de presentar el examen final de una asignatura es reconocido por las
posibilidades que ofrece para que el estudiante pueda presentar sus criterios acerca de temas y/o
situaciones de aprendizaje que pueden ser clasificadas de acuerdo con el grado de libertad que se le
otorgue al estudiante.

Mediante este tipo de examen el estudiante demuestra el dominio del tema de manera escrita u
oral, se le otorga libertad para que retome informacion, la ordene y plantee su posicién frente a ella. De esta
manera el estudiante se involucra en el proceso develando como piensa en relacién con un tema o asunto
determinado; al autor del ensayo le corresponde: recoger y organizar diversas informaciones, generar ideas,
valorar diferentes argumentos, tomar posiciones, integrar y presentar conclusiones. Permiten por fanto
demostrar la capacidad que han desarrollado para construir argumentos fuertes, defendibles con razones
|6gicas frente a otros.

Por sus caracteristicas, el ensayo como forma de evaluacién final se asocia a propuestas de
aprendizaje basado en problemas pero también puedan utilizarse para presentar, de manera explicita y
detallada, relaciones entre postulados tedricos y argumentar posibles hipotesis sobre un tema deferminado.
Sin embargo, la fiabilidad de su valoracion, la diversidad de concepciones diversas acerca del orden de la
presentacion, la extension, entre otras, resultan aspectos que se asumen como limitaciones y retos a superar
por los que la utilizan.

El diario de campo

Un diario de campo es una reflexion escrita que recoge la experiencia académica del estudiante,
surge como una derivacion de la bitdcora, usada en los trabajos de campo de las ciencias sociales. En la
formacion del profesorado se identifica con los registros de las experiencias en la préctica, pues su principal
valor reside en que permiten nutrir el curriculo con lo que ocurre en escenarios escolares a los que se vincula
el estudiante durante la préctica laboral.

La utilizacién de los diarios de los estudiantes en la evaluacién final de una asignatura pueden ser
pertinente siempre que estos sean capaces de mostrar el manejo de la informacion, la capacidad para
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resolver problemas, asi como los tipos de relaciones que establece durante el proceso de ensefianza
aprendizaje y el profesor pueda identificar los progresos del estudiante. Esta condicién justifica que en su
elaboracion se atienda a una estructura de acuerdo con el @rea o el propésito de la evaluacion; se defina las
categorias del saber que se aprende; se determinen los criterios y los objetos de conocimiento que deberan
ser expresados en los contenidos que se van a evaluar; y permita reflejar las interrogantes, posiciones,
discusiones que caracterizaron el acercamiento al objeto de estudio, sus relaciones con otros objetos que se
pueden evidenciar; las posturas personales, argumentadas, que el estudiante asume durante la
comprension de facilidades y de dificultades.

Los portafolios

El portafolio podria entenderse como la simple suma de los trabajos del estudiante analizados en su
contexto, pero es mucho mds que eso. Exige una labor de autoreflexion por parte del estudiante y una toma
de conciencia de qué es lo que estd aprendiendo y cdmo lo hace; supone por tanto la participacion activa de
los estudiantes en la diferentes tareas que deben realizarse y le permite al profesor obtener una visién mas
amplia y profunda de lo que estos saben y pueden hacer.

Una condicién bdsica de este tipo de evaluaciéon estd relacionada con la  necesidad de ser
adaptada a las diversas necesidades, intereses y potfencialidades de cada estudiante, lo cual le otorga un
valor agregado cuando se asumen modelos sustentados en la igualdad de oportunidades y la pedagogia
de la diversidad: por la propia naturaleza del portafolio, permite adaptarse a los perfiles lingUisticos,
personales, culturales, académicos y profesionales de los estudiantes y centrar el interés de la evaluacién
del desempeno de las tareas. Los portafolios permiten ademds potenciar el uso de la autoevaluacion, pero
sobre todo, es también un recurso para apoyar el aprendizaje y por ende la evaluacion.

El portafolio es mucho mds que un instrumento de evaluacion, se concibe como un sistema en el
gue subyacen instrumentos, recursos y técnicas. Se asocia a las formas de proyecto, pues puede resultar el
modo de ordenar -de acuerdo con unos objetivos determinados e intencionados- los documentos, textos,
fichas, conocimientos que se construyen como evidencias del proceso, desde el cual cada estudiante
comunica su propio proceso de aprendizaje, al convertirla en fuente para la reflexion sobre la propia
manera de aprender.

La presentacién del portafolio, como examen no solo se limita a su entrega como carpeta de trabajo
en el que se ordenan los logros académicos y personales, sino que ademds es la documentacion que
muestra un conjunto de habilidades, destrezas e intereses desarrollados durante el proceso que puede
estar acompafiado de reflexiones argumentaciones que asegura la relevancia de la asignatura en la
formacion del estudiante.

La pregunta 0 examen por femas

Este tipo de examen es (fil, aunque cuando los contenidos a evaluar son extensos el estudiante
serd evaluado en uno o dos temas, los que se pueden presentar en tipo de pregunta. Por sus caracteristicas
este tipo de examen se relaciona con la prueba oral pero puede asociarse también a lo exdmenes escritos,
pues consiste en presentar al estudiante un tema -asunto o preguntas- solicitandole que lo desarrolle
libremente. Para su elaboracion deberd tenerse claridad en lo qué se espera del estudiante y con qué
intencion se utiliza, de manera que este pueda comprender la importancia de la evaluacién a la que se
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enfrenta. En este caso se recomienda que el estudiante pueda expresar de manera argumentada sus
puntos de vista, pero que su resolucién dependa de los aprendizajes anteriores.

Luego de la descripcion de las diferentes técnicas que se pueden emplear para la evaluacion, se
hace evidente que el valor de cada una de ellas, al incluirse en la concepcion de examen final de asignatura
o curso, dependera de la manera en que el docente concibe todo el proceso de ensefianza aprendizaije.

Por un lado los docentes que asumen modelos comunicativos y dialdgicos de ensefiar y aprender
podran utilizar aquellas formas mas centradas en el intercambio del estudiante, sin que tenga que
hiperbolizar el examen oral al modo tradicional con que este tiene lugar. Los que sustentan sus précticas en
el estudio independiente y centran su atencién en facilitar o guiar el aprendizaje desde orientaciones
generales, deberdn utilizar exdmenes que legitimen este enfoque, lo cual permitird que apelen a formas en
que el estudiante gestiona conocimientos, construye saberes, reflexiona y valoriza lo que aprendié. Por el
contrario, aquellos que asumen modelos de participacién en los que se ponen en juego los roles de docente
y discente, es posible que opten por exdmenes basados en la indagacién apreciativa, la problematizacion
de la realidad, la argumentacién de ideas o prueba de hipétesis. En cualquier caso el docente debera
considerar todos aquellos aspectos que puedan mejorar el examen.

2.2 Consideraciones a tener en cuenta

Es posible afirmar que no existe un sistema perfecto para evaluar a los estudiantes, pero siempre es
posible mejorarlo. Desde la concepcién que se asuma para su disefio y ejecucion es necesario garantizar
su validez y confiabilidad, por tanto deben estar prescritas por una ética de la evaluacién, en la cual la
transparencia de los propésitos, la credibilidad de los procesos, el manejo confidencial de la informacion y la
racionalidad de las decisiones se conviertan en criterios clave de referencia para emitir los juicios,
calificaciones o ambos (Manjares, 2010). En este proposito se sugiere atender a las recomendaciones que
presenta Gonzélez (2000) a partir de las cuales el docente debera:

a) Concretar los aprendizajes que se evaluardn con un enfoque integral

Una tarea imprescindible al elaborar exdmenes es lograr que estos pongan de manifiesto qué es lo
que aprendieron los estudiantes con el estudio de la asignatura en cuestion. En este caso es preciso
garantizar que durante el ejercicio los estudiantes tengan que movilizar todos los recursos: el saber pensar,
saber interpretar y saber actuar en contextos especificos. Luego, la relevancia de los aprendizajes no se
supedita al conocimiento sino todo lo contrario, deberd incluir el conjunto de aprendizajes que exige su nivel
de desarrollo y caracteristica del sistema de formacién. Dicho de otro modo deberd informar acerca del
confunto de conocimientos, habilidades y actifudes que ha logrado desarrollar y que lo hacen capaz de
resolver problemas de forma autonoma y flexible, colaborar y Iransterir estos saberes a nuevas situaciones
dentro del drea profesional en que se forman y para la vida.

El examen asi concebido posibilita acreditar los objetivos particulares de las asignaturas, adquiridos
tanto en las practicas dulicas como los de forma autodidacta; implica transitar desde niveles reproductivos y
memoristicos -que son poco Utiles para la formacion de profesionales- para acceder a la valoracion critica,
la reflexion, la construccion, resignificacion y transferencia de los aprendizajes. Luego, seria mas 0til plantear
cuestiones donde se tengan que relacionar conocimientos y, sobre todo, plantear tareas donde se tenga
qgue aplicar lo aprendido. Los exdmenes por tanto ser@n concebidos como tareas a resolver por los
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estudiantes donde tengan que utilizar todo tipo de materiales, implicarse en la foma de decisiones y ejercitar
la metacognicion.

b)  Utilizar un lenguaie claro, conciso pero orientador

En este caso debe tenerse en cuenta el empleo de un lenguaije claro, univoco y conciso a la hora de
plantear las cuestiones de examen. Cada orden debe indicar el nivel de especificidad que se espera en la
tarea y el estudiante deberd conocer las acciones y recursos con que puede contar para resolverlas: si se
pueden justificar o no los argumentos y si se necesitan o no referencias, entre otras.

El caracter orientador de la tarea que se incluya en el examen debera sustentarse en el objetivo y
en el método para resolverlo, pero ese tiene que estar en correspondencia con la concepcién metodoldgica
qgue se ha seguido en el proceso de ensefianza aprendizaje. En cualquier caso, la tarea deberd ser
interesante, amena, para motivar a pensar; por lo tanto, un breve predmbulo o encuadre que ubique al
esfudiante en un contexto, el conocimiento del vocabulario utilizado y el fiempo que requiere este segin la
dificultad estimada, ser@n aspectos que no podran olvidarse.

c) Garantizar la objetividad del examen

Aunque la objetividad del examen es relativa y los instrumentos a utilizar por el profesor deben estar
en funcién de las caracteristicas de la asignatura y, sobre todo, de los objetivos planteados, la objetividad de
un examen se valoriza en la medida que este incluya varias alternativas. Asi, se pueden hacer relacionar los
contenidos a evaluar con el tipo de técnica o instrumento y concebirse como un sistema o proceso en el que
unos y otros se complementen y el estudiante tenga la posibilidad de poner de manifiesto su madurez en
relacién con la materia.

Es importante reconocer que un criterio de objetividad del examen descansa en la manera en que
se comprueba si el estudiante se ha preparado conscientemente para el ejercicio, lo cual supone que el
profesor esté consciente de la pertinencia de aplicarlo o si precisa incluirse variantes e instrucciones previas
que lo guien al enfrentar el examen. Esta idea -contrario a la visidbn mecanicista y de control- valoriza el
examen en su funcién formativa y como parte del proceso de ensefanza aprendizaje; se supera asi la
concepcion de que el examen es un momento final y segregador y se asume como retroalimentacion para
identificar nuevos propésitos formativos a la asignatura.

d)  Asumir la calificacién como un juico valorativo integral e individualizado

Una condicion esencial de los sistemas de evaluacion es la expresion del juico valorativo mediante
la calificacién. Con independencia de las categorias que se utilicen — cualitativas o cuantitativas aunque la
mas usual es utilizar categorias de una escala ordinal - estas se consideran Utiles en tanto se interpretan
como codigos estdndares entre profesores y estudiantes, permiten establecer ciertos rangos de clasificacion
desde los cuales se generan los andlisis acerca de los resultados y las medidas que es necesario acometer
para atender las necesidades de los estudiantes y del perfeccionamiento del proceso de ensefianza
aprendizaije.

Este tipo de prdcticas en el caso del examen deberd partir de la determinacion de unos criterios
indicadores o elementos de referencias que en correspondencia con los aspectos que se incluyen en el
examen permitan juzgar de manera integral al estudiante y aportar datos acerca de la calidad del
aprendizaje. Tal consideracion supone que la calificacion que se realiza del examen debe tener en cuenta la
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individualidad del estudiante frente a la situacion evaluativa y superar la excesiva homogeneidad con que se
concibe hoy para crear posibilidades de revelar el nivel de cumplimiento de los obijetivos propuestos por
cada uno e informar acerca del proceso mas que del momento mismo en que se asiste a la evaluacion final.
Por tanto, la calificacién como juicio valorativo no tomaré como referencia la comparacién con los demas
sino serd expresion de lo que cada uno ha logrado y de todas las posibilidades de desarrollo de estos en la
utilizacién del aprendizaje en la actividad profesional futura.

3. Conclusiones

Si se acepta la idea de que evaluar el aprendizaje supera el interés en la medicion del conocimiento
adquirido por el estudiante mediante instrumentos técnicamente rigurosos, se asume también el
compromiso de redimensionar la concepcion que se tiene del examen y ajustar las decisiones a formas
evaluativas alternativas.

Esta perspectiva centra la atencion en las implicaciones objetivas y subjetivas que puede tener el
examen y la necesidad de ampliar el alcance de los juicios valorativos en tanto deben ser integradores. Tal
consideracion obliga entonces a considerar el examen final de asignatura como un instrumento Gtil para
valorar todo el proceso de ensefianza aprendizaje, por tanto, requiere asumirse desde formas alternativas
que se complementen.

En consecuencia, los instrumentos tienen que ser coherentes con los objetivos propuestos;
oportunos en el tiempo de aplicacién para que implique realimentacion y contribuyan a sistematizar las
valoraciones acerca del desarrollo del estudiante.

Para cumplir este propésito las decisiones que se realice sobre las formas de presentar el examen
final requiere atender a la intencionalidad precisa, pues en ella descansa su validez al garantizar su
contribucion al perfeccionamiento del proceso de ensefianza y de aprendizaie.

Los criterios de referencia para la calificacién centraran el interés en el estudiante, en los datos que
ofrece el examen acerca de como logré superar o no el nivel que tenia al iniciar un proceso o ciclo de
aprendizaje, asi como las posibilidades de utilizar los aprendizajes en la actividad futura en la medida que
pueda revelar las direcciones, el ritmo y la capacidad de autodesarrollo.

Se apuesta entonces por un examen que centra el interés en la finalidad y los significados del
aprendizaje y sienta el reto de combinar la unidad y la diversidad, comprometiendo las prdcticas evaluativas
en procesos flexibles y democraticos, cuya pertinencia en la formacién del profesorado no obvia el rigor, sino
que lo acentda al incluir como atributo adicional la responsabilidad y compromiso de que el examen
exprese el desarrollo profesional de los docentes universitarios y del contexto en que desarrolla su actividad
pedagbgica profesional.
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