M. FERRAZ, A. C. CALERO

LA POLITICA EDUCATIVA ESPANOLA

EN PUERTO RICO A FINALES DEL SIGLO XIX:
UN FACTOR MAS DE CONTENCION

EN LAS ASPIRACIONES INDEPENDENTISTAS!

Manuel Ferraz Lorenzo, Ana Cristina Calero Rodriguez *

El ideal cristiano no cabia en la unidad
catdlica, y la rompid. El ideal social no cabia en
la unidad monarquica, y la rompid. El ideal del
progreso no cabia en la unidad territorial, y la
rompié. Cada uno de estos rompientes era una
necesidad, es una gloria y serd un adelanto del
espiritu humano. A cada uno de ellos ha corres-
pondido una revolucién, una evolucién y una
conquista.

Eugenio Maria de Hostos, (1839-1903),
procer puertorriquefio. «Ayacucho», en E/ Na-
cional, Lima, 9 de diciembre de 1870.

No sectaria, la escuela deberd defender
con vigor su independencia de todo dogma
religioso, de todo dogma politico, de todo dog-
ma econdmico, de todo dogma cientifico, de
todo dogma literario; en una palabra, de todo
dogma.

Eugenio Maria de Hostos «La moral y la
escuela», en Moral Social. Garcia Hermanos.

SINTESIS: Aunque la Constitucién restauracionista espafiola de 1876
relegaba el concepto de soberania nacional y en su lugar proponia un
estatuto particular para las colonias de ultramar por el que éstas serian
gobernadas a través de leyes especiales?, lo cierto es que dicha singula-
ridad s6lo sirvi6 para mantener el estrecho corsé del colonialismo hispano
impuesto desde el momento mismo de la Conquista y su posterior
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expansion territorial y comercial. No fueron tenidos en consideracién ni
los profundos cambios sociales y econémicos experimentados con el paso
de los siglos, ni los equilibrios tan demandados por parte de la poblacién
nativa en el ambito de la produccién y del comercio —que tanto poderio
otorgaron a la metrépoli—, ni las demandas de libertad de expresion y
colaboracién en los asuntos politicos que tan directamente les afectaba
(el Real Decreto de 22 de noviembre de 1897 que implantaba el sufragio
universal masculino equivalente al de la peninsula ibérica, ademas de no
ser creible llego tarde), ni el respeto a la condicion indigenista que los
habitantes deseaban obtener para conquistar sus propias sefias de
identidad.

Por el contrario, la apologia del latifundismo, del intervencionismo, de las
practicas inquisitoriales en lo social y cultural y de las esclavistas en lo
econémico, del acatamiento a las normas de casta con nitidos sesgos
racistas y, en fin, del mantenimiento de un modo de produccién
anacrénico y mas que cuestionado a finales del siglo XIX en buena parte
de Europa y América, se mantendrian como politicas de control y
apaciguamiento de unas tierras consideradas propias, y de unos habitan-
tes considerados per se facinerosos y beligerantes, sin destrezas para la
participacién en la vida social y cultural, sin capacidad de intervencién
en asuntos econdmicos y sin poder de influencia, menos aln de decision, en
asuntos politicos. La eufemisticamente denominada «cuestién social»
que s6lo hacia referencia a la condicién de explotacién desmedida
articulada en torno a la esclavitud y a la servidumbre indigena, no podia
seguir favoreciendo por mas tiempo el modelo econémico extractivo,
acumulativo y de aprovechamiento inconmensurable de riquezas, s6lo
eficaz paralapoliticafiscal y las necesidades de lareal hacienda espafiola,
que subrayaba las diferencias existentes entre el homo europeusy el homo
americanuscon la correspondiente gama de matices econémicos, sociales
y raciales intermedios. Y es que, como magistralmente ha llegado a
expresar Eduardo Galeano, «laresurreccién de la esclavitud grecorromana
en el Nuevo Mundo tuvo propiedades milagrosas»3.

SINTESE: Embora a Constituicdo restauracionista espanhola de 1876
relegasse o conceito de soberania nacional e no seu lugar propusesse um
estatuto particular para as colbnias de ultramar, pelo qual estas deveriam
ser governadas através de leis especiais® o certo é que esta singularidade

3Eduardo Galeano (1988): Las venas abiertas de América Latina. Madrid: Siglo

XXI, p. 125, (primera edicién de 1971). Véase también, Antonio-Miguel Bernal: «De
colonias a repulblicas: Espafia-América (siglos XVIII-XIX). Reformismo, libre comercio y
crecimiento econémico», pp. 103-148, en Josep Fontana (2004): Historia y proyecto
social. Jornadas de debate del Institut Universitari d’Historia Jaume Vicens Vives. Barcelona:
Critica y Universitat Pompeu Fabra.

* Constituciones de Espafia 1808-1978(1988): Madrid: Segura, p. 198; Jordi

Solé Turae Eliseo Aja (1990) Constituciones y periodos constituyentes en Espafia (1808-
1936). Madri: Siglo XXI, pp. 70 e ss. (primeira edi¢cdo de 1977).
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SO serviu para manter o estreito cerco do colonialismo hispano imposto
desde o préprio momento da Conquista e sua posterior expansao territorial
e comercial. Ndo foram levados em consideragdo nem as profundas
mudangas sociais e econdmicas experimentadas com o passar dos
séculos, nem os equilibrios tdo demandados por parte da populagédo
nativa no &mbito da produgéo e do comércio —que tanto poder outorgaram
a metrépole—, nem as demandas de liberdade de expressdo e colaboragéo
nos assuntos politicos que tdo diretamente os afetava (o Real Decreto de
22 de novembro de 1897 que implantava o sufragio universal masculino
equivalente ao da peninsula ibérica, além de n&o ser crivel, chegou
tarde), nem o respeito & condigdo indigena que os habitantes desejavam
obter para conquistar seus proprios sinais de identidade.

Pelo contrario, a apologia do latifundio, do intervencionismo, das préaticas
inquisitoriais no @mbito social e cultural, e das escravistas, no econémico,
do acatamento das normas de casta com nitidos tragos racistas e, enfim,
da vigéncia de um modo de produgdo anacrénico e mais do que
questionado, a finais do século XIX, em boa parte da Europa e da América,
manter-se-iam com politicas de controle e apaziguamento de umas terras
consideradas préprias e de uns habitantes considerados per se facinoro-
sos e beligerantes, sem destrezas para a participagdo em vida social e
cultural, sem capacidade de intervencdo em assuntos econémicos e sem
poder de influéncia, e menos ainda de decisdo em assuntos politicos. O
eufemismo «questdo social» que s6 fazia referéncia a condicdo de
exploragdo desmedida, articulada em torno da escraviddo e da ser-
vidao indigena, ndo podia seguir favorecendo por mais tempo o modelo
econbmico extrativo, acumulativo e de aproveitamento incomensu-
ravel de riquezas, s6 eficaz para a politica fiscal e as necessidades da
real fazenda espanhola, que sublinhava as diferengas existentes entre
o0 homo europeus e o homo americanus, com a correspondente gama
de matizes econbémicos, sociais e raciais intermedidrios. E é que, como
magistralmente chegou a expressar Eduardo Galeano, «a ressurreigdo
da escravidao greco-romana no Novo Mundo teve propriedades mila-
grosas»°,

ABSTRACT: Although the 1876 Spanish restorative Constitution left the
concept of national sovereignty behind and in its place proposed a
specific statute for the overseas colonies by which they were to be

SEduardo Galeano (1988): Las venas abiertas de América Latina. Madrid: Siglo

XXI, p. 125 (primeiraedicdode 1971). Vejatambém, Antonio-Miguel Bernal: «De colonias
arepuUblicas: Espafia-América (siglos XVIII-XIX). Reformismo, libre comercioy crecimiento
econémico», pp. 103-148, em Josep Fontana (2004): Historiay proyecto social. Jornadas
de debate do Institut Universitari d’Historia Jaume Vicens Vives. Barcelona: Critica e
Universitat Pompeu Fabra.
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governed through special laws®, the truth is that this singularity did
nothing but maintain the tight corset of Hispanic colonialism, imposed
since the Conquest and during its commercial and territorial expansion.
Neither the profound social and economic transformations experienced
through the centuries, nor the balance, highly demanded by native
population in the fields of production and commerce (which granted the
metropolis great power), nor the claims for freedom of speech and
participation in the political issues that so directly affected them (the Real
Decreto dated November 22 1897, which set universal male suffrage
equivalent to that in the Iberian Peninsula, was not only not credible, but
also arrived late), nor respect for the indigenous condition that inhabitants
desired in order to obtain their own marks of identity, were ever taken into
consideration.

On the contrary, defense of large states, of interventionism, of inquisitio-
nal practices in social and cultural spheres and of slavery in the economic
sphere, of the acceptance of caste rules with a clear racist bias and, in
the end, of the preservation of a system of production that was
anachronistic and more than criticized in most of Europe and America at
the end of the 19" century, would remain as policies of control and
appeasement of territories that were considered property of Spain and of
inhabitants who were considered inherently evil and bellicose, devoid
of any skill for social or cultural life, incapable of participating in
economic affairs and lacking in power to influence, much less to make
decisions in, political affairs. The euphemistically labeled «Social
Question», which referred only to the excessive exploitation built on
slavery and indigenous servitude, could no longer favor the accumu-
lative and extractive economic model of immeasurable wealth, only
efficient in terms of the fiscal policy and the needs of thereal hacienda
espafiola, which highlighted the existing differences between homo
europeus and homo americanus, with its corresponding range of
economic, social and racial nuances. And, as Eduardo Galeano has
masterfully put it, «the resurrection of Greco-Roman slavery in the New
World had miraculous aspects»”.

6 Constituciones de Espafia 1808-1978. Madrid: Segura. 1988. p. 198; Jordi

Solé Tura,and Eliseo Aja. Constituciones y periodos constituyentes en Espafia (1808-
1936). Madrid: Siglo XXI. 1990. p. 70.

7 Eduardo Galeano. Las venas abiertas de América Latina. Madrid: Siglo XXI.

1988. p. 125. See also: Antonio Miguel Bernal. De Colonias a Reptblicas: Espafia-América
(siglos XVI11-XIX) Reformismo, libre comercioy crecimiento econémico; in Joseph Fontana,
Historia y proyecto social. Jornadas de debate del Institut Universitari d’Historia Jaume
Vicens Vives. Barcelona: Critica and Universitat Pompeu Fabra. 2004.
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1. LA MODERNIDAD AMERICANA COMO UTOPIA: DEPENDENCIA
E INSTRUMENTALIZACION CULTURAL Y EDUCATIVA

Circunscripta a este contexto colonial, la isla de Puerto Rico,
con apenas 8.897 kilémetros cuadrados y con una poblaciéon que
rondaba las 900 mil personas en 18978, contaba cuatro décadas antes
con casi 47 mil esclavos sometidos a los designios de los hacendados y
de los altos funcionarios espafioles; en 1873, afio de la proclamacién de
la abolicion de la esclavitud, quedaban 31 mil personas en esta categoria
«social y laboral». No en vano, todavia en 1910 y bajo el dominio
norteamericano, el 21% de la poblacién se ocupaba del servicio domés-
tico y personal®. Con estos precedentes, y al socaire de la corriente de
pensamiento emancipadora que ya habia recorrido toda la América
hispana con éxitos clamorosos, ni los 4.620 soldados, ni los 179
oficiales, nilos 25 jefes, nilos 3 generales enviados a la isla desde Espafia
a partir de marzo de 1895 para contener la sublevacion'®, impedirian la
«pérdida» de la coloniay su «traspaso» definitivo a Estados Unidos, como
con toda vehemencia expresaba el Tratado de Paris firmado el 10 de
diciembre de 1898.

Quedaba demostrado, pues, que la fuerza no habia podido
someter, ni siquiera controlar o mitigar, el desarrollo del conflicto en
contra del imperialismo espafiol, cuando la agudizacion de las contradic-
ciones —derivada tanto de la presién en las relaciones de produccién
internas, como de la amenaza ejercida por el resto de los Estados
hegemonicos— y los nuevos aires que soplaban a favor del cambio del
curso de los acontecimientos en lo referente a la economia, el comercio,
la politica, la sociedad y la cultura, fueron irreversibles. Acierta en su
diagnéstico, una vez mas, el gran estudioso de la cultura americana
Leopoldo Zea, cuando, al hablar de los motivos que desencadenaron la
insubordinacion de los nativos y criollos hasta arribar al posterior
resquebrajamiento politico, llega a afirmar —quizas con excesivo tono
paternalista— que «la separacién, la ruptura, no viene a ser sino el

8 Enciclopedia universal ilustrada europea americana(1991): Madrid: Espasa-
Calpe, tomo 48, p. 370 (primera edicién de 1922).

9Manuel Maldonado Denis (1977): Puerto Rico. Una interpretacion histérico-
social. México: Siglo XXI, (primera edicién de 1969). Ver sobre todo la primera parte,
pp.15-79.

10 Manuel Tufién de Lara (1974): La Esparia del siglo XIX. Barcelona: Laia, pp.
232y 296, (primera edicién de 1961).
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resultado de la incapacidad de las metropolis para reconocer a sus
colonias capacidad para participar en una tarea que deberia ser comdn
al imperio»t!,

Una derrota mas a sumar a las ya sufridas desde principios de
siglo y que, lejos de convertirse en un desastre nacional —como tanto
vocearon los regeneracionistas finiseculares defensores a ultranza del
nacionalismo espafiol y de sus gestas imperialistas—, seria la plasmacién
mas evidente de las sucesivas crisis que acompafiaron los «triunfos»
politicos y los fracasos econémicos, militares y sociales de la Restaura-
cién borbénica. Para los paises independientes de América —que veian el
problema desde un angulo muy distinto y que intentaban organizarse
cuanto antes como estados nacionales a través de la busqueda de un
nuevo orden politico (no econémico, ni social)—, se habia acabado la fase
colonial y, por tanto, de dependencia administrativa. Sin embargo, ello
no resolvié sus dificultades mas apremiantes en tanto que se abria un
periodo fundacional aceptado por sus elites dirigentes y basado en el
incipiente desarrollo capitalista, que marcaria una nueva fase de depen-
dencia, explotacion y estructuracién econdémica: el neocolonialismo??.
Peor, incluso, lo tuvieron aquellas otras colonias que, apartadas de las
consignas soberanistas de Espafia en el periodo finisecular (Cuba,
Filipinas, Puerto Rico), s6lo consiguieron ser presas de nuevos intereses
imperiales de la mano de los Estados Unidos.

En este despliegue organizativo, la integracién cultural a los
modelos europeista o norteamericano, segln los casos, y los prejuicios
mantenidos contra la tradicién indigenista y africana, se convirtieron en
practica habitual por parte de los habitantes de las ciudades y de los

1Y contintia: «Los emancipadores americanos, sélo ante la incomprension
europea, se ven obligados a romper con las madres patrias. La rebeldia no es contra la
cultura de que se saben hijos, sino contra el tutelaje que en nombre de la misma se quiere
imponerles». Leopoldo Zea (1957): América en la historia. México: Fondo de la Cultura
Econémica, p. 12. Por otra parte, Claudio Lozano ha llegado a expresar, tratando este
mismo problema, que «... El verdadero descubrimiento de América es el proceso mediante
el cual los europeos van girando la cabeza y apercibiéndose de la progresiva disminucion
de la peninsula europea en la Ecumene moderna, el comienzo del fin de esa concepcién.
La educacion occidental es impensable sin la inclusion de América». C. Lozano (1994):
La educacién en los siglos XIX y XX. Madrid: Sintesis, pp. 123-124.

12 Agustin Cueva (2002): E/ desarrollo del capitalismo en América Latina.
México: Siglo XXI, passim, (primera edicién de 1977); Sergio de la Pefia (1999): E/
antidesarrollo de América Latina. México: Siglo XXI, passim, (primera edicién de 1971);
Domingo Felipe Maza Zavala (1994): Hispanoamérica-Angloamérica. Causas y factores de
su diferente evolucién. Venezuela: Grijalbo, pp. 225y ss.
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sectores econdmicos y politicos mas poderosos e influyentes!®. No
podemos olvidar que las relaciones inter-étnicas fueron una base impor-
tante de las politicas de explotacion y dominio, hasta tal punto que
afirmar que la integracion nacional en América Latina fue producto del
mestizaje entrafia una falacia como con toda rotundidad ha expresado
Rodolfo Stavenhagen:

Por lo demas, la tesis del mestizaje esconde generalmente un
prejuicio racista (aunque sea inconsciente): y es que, en lo
bioldgico, sobre todo en los paises en que la poblacién mayoritaria
acusa rasgos indigenas, el mestizaje significa un «blanqueamiento»
por lo que las virtudes del mestizaje esconden prejuicios en contra
de lo indigena'®.

Pues bien, para evitar la independencia de la colonia —que con
el tiempo s6lo qued6 en mero mercadeo de soberania, como acabamos
de ver—, auspiciando un estado de opinién entre los miembros de su
poblacién que fuera favorable a los intereses de los sectores dominantes
espafioles, desde las primeras décadas del siglo XIX se introdujeron unas
practicas educativas que potenciaron el orden, la censura y el control
ideolégico necesarios para evitar «todos los peligros» y hacer de los
habitantes «vasallos fieles del rey»1!°. Tanto la masoneria, que comienza
a asentarse en laisla a partir de 1880y que mantuvo algo mas que meras
tentativas emancipatorias, como el movimiento autonomista que alcanzo

13 «El rechazo oficial de los elementos indigenistas o africanos no impidié la
evolucién de estas culturas, que fueron perdiendo la pureza de sus caracteres originarios.
Mientras que las élites mantenian una actitud imitativa e identificaban la cultura como
su poder de consumo, a niveles populares se iniciaban procesos lentos cuyo valor habria
de ser reconocido mas tarde. En relacion con ellos, podria hablarse de un crisol popular
urbanoy de lasubsistenciadereservasrurales, donde se conservaban intactas las culturas
tradicionales». Gustavo Beyhaut y Héléne Beyhaut (1986): América Latina. De la
independenciaa la Segunda Guerra Mundial. Madrid: Siglo XXI, p. 121. (Historia Universal,
vol. 23.)

14 Rodolfo Stavenhagen (1980): «Siete tesis equivocadas sobre América
Latina», en VV.AA. Tres ensayos sobre América Latina. Barcelona: Anagrama, p. 35,
(primeraediciénde 1973). Asilo haentendido también Cipolla, al afirmar que el contraste
mas dramatico de la sociedad americana durante la segunda mitad del siglo XIX fue entre
«blancos» y «no blancos», resultando revelador el porcentaje de analfabetismo entre uno
y otro sector. Véase Carlo Cipolla(1970): Educacidny desarrollo en Occidente. Barcelona:
Ariel, p. 123, (titulo original: Literacy and Development in the West, 1969).

15 «Atentas a este fin, las corporaciones religiosas procuran todos los dias
instruir a los nifios, no sélo en las materias de su instituto, sino también en el catecismo;
no lesdejan leersino libros de piedad, apartando de su vista el funesto veneno de los libros
impios». Gaceta de Puerto Rico, periédico oficial del Gobierno de Puerto Rico, 15 de mayo
de 1829, p. 2.
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uno de sus puntos dificiles en 1887 —y mas concretamente el 10 de
marzo en que quedo aprobada su Constitucién— defendieron parcelas
de poder que contravenian el sentir legitimista de Espafia. Veamos sélo
un ejemplo, por cierto no de los mas reivindicativos:

Aceptando la identidad politica y juridica a la metrépoli y
reconociendo a ésta su soberania territorial, proclamo como
principal fundamento de sus gestiones la descentralizacién admi-
nistrativa en todas las cuestiones locales, asi como el derecho a
votar el pais sus presupuestos?®.

En efecto, desde el momento de la Conquista y hasta aproxima-
damente 1820 la iniciativa en materia escolar fue exclusivamente
religiosa. El programa clasico de la escuela parroquial se reducia a la
ensefianza de la doctrina catélica y leves nociones de lectura, escritura
y aritmética. En los nlcleos de poblacién mas importantes habia maes-
tros particulares al servicio de las familias acaudaladas, aunque el comun
de los nifios —que constituia la inmensa mayoria— no recibia ningln tipo
de ensefianza. La educacién superior, a falta de universidad (creada por
la administracién estadounidense en 1903) era impartida en los dos
conventos establecidos en la capital.

A partir de 1820 y hasta 1865 comienza a desarrollarse de
manera incipiente el concepto de instruccién publica como responsabi-
lidad del Estado, aunque las tasas de analfabetismo afectaban de modo
extraordinariamente acusado a la poblacion negray esclava, a la libre de
bajos ingresos y a las mujeres; la realidad escolar perpetuaba este atraso:
en 1830 habia repartidas por la isla, sin contar la ciudad de San Juan,
veintinueve escuelas y a mediados de siglo Unicamente recibian ensefian-
za 3.876 nifios y 1.601 nifias de un total de medio millén de habitan-
tes!’. La Real Sociedad Econdémica de Amigos del Pais, el Seminario
Conciliar (creado en 1832) y las o6rdenes religiosas de los jesuitas y

16 Salvador Brau (1975): Historia de Puerto Rico. San Juan, Puerto Rico:
Ediciones Borinquen, Coqui, (2. edicién facsimile), p. 284. Citado por Manuel de Paz
Sanchez (1985): «Espafiolismo versus “separatismo” en la masoneria puertorriquefia: la
logia Borinquen, n.°81 de Mayagliez (1889-1897)», en Boletin Millares Carlo, Madrid-Las
Palmas de Gran Canaria, vol. IV, n.° 7y 8, p. 201.

17 Emilio de Diego Garcia (1985): Puerto Rico bajo la administracién espafiola
durante la primera mitad del siglo XIX. Madrid: Editorial Universidad Complutense de
Madrid, p. 261. (Tesis doctorales). Citado por Jests Raul Navarro Garcia (1991): Control
social y actitudes politicas en Puerto Rico (1823-1837). Publicaciones de la Excma.
Diputacion Provincial de Sevilla, V Centenario del descubrimiento de América, Sevilla, pp.
140-141.
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escolapios centrarian la atencién de los habitantes con preocupacion,
recursos y tiempo disponible para aprender algo mas que rudimentos de
lecturay escritura. A ello habria que afiadir, no obstante, la fundacién en
1851 de la Real Academia de Buenas Letras, el establecimiento de las
escuelas rurales en 1856 y el paulatino incremento en el nimero de
colegios por toda la isla después de 1860. Incluso, con la ayuda de alglin
exiliado espafiol tras la reaccién absolutista de 1823 —como fue el caso
de Rufo Manuel Fernandez—, se impulsé de manera general el nivel
cultural, se alent6 el estudio de las ciencias naturales y se elaboré un plan
para enviar jévenes puertorriquefios a Europa con el objetivo de avanzar
en sus estudios y prepararlos para ejercer de docentes en la isla.

Sin embargo, es a partirde 1865y hasta el cambio de soberania
cuando se percibe cierto progreso en la instruccion publica. No s6lo se
contabilizan mas subvenciones para este particular, sobre todo tras la
expulsion de los jesuitas en 1884, sino que hay una participacién mas
activa del Estado a través de planes de organizacién incorporados en los
decretos organicos publicados entre 1865-1880 (por ejemplo, uno de
1865 proponia la reorganizacién de las ensefianzas, suprimia la Real
Academia de Buenas Letras y creaba una Junta Superior de Instruccién
Publica). Por estas mismas fechas la maquinaria administrativa parecia
tener una mayor preocupacién por los asuntos educativos, si tenemos en
consideracién que se organizé definitivamente el servicio de inspeccién,
se fundaron escuelas normales, se estableci6 el Instituto Civil Provincial
de Segunda Ensefianza, se potencio el Ateneo —que, aunque erigido en
1876, se encargaria poco después de impartir la ensefianza superior
en colaboracién con la Universidad de La Habana- etcétera. Tal fue el
nivel alcanzado que, «al finalizar el siglo XIX, cuando pasé la isla del
dominio de Espafia al de los Estados Unidos, Puerto Rico tenia un
sistema escolar que, con todas sus deficiencias y desventajas, era
comparable a los sistemas que prevalecian en las provincias espafiolas en
aquella época»'8. Concretamente, si es cierto el testimonio de José G. del
Valle redactado en Barcelona en 1907 y en cuyo recuento coincide, en
términos generales, con las cifras del censo realizado por los norteame-
ricanos en 1899 —en el que se criticaba el alto porcentaje de analfabe-
tismoy, amparados en ello, se rechazaba el derecho a su autonomia—, en
julio de 1898 existian en la isla 554 escuelas con 25.644 alumnos

18 Luis Sanchez Sarto (dir.) (1936): Diccionario de pedagogia. Tomo I,
Barcelona: Labor, p. 2.712. Véase también, Cayetano Coll y Toste (1910): Historia de la
instruccién publica en Puerto Rico hasta el afio 1898. San Juan, Puerto Rico.
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matriculados'®. Siete de cada ocho escuelas eran publicas y habian
favorecido a la poblacion ubicada en las zonas urbanas, pues se pudo
constatar que la totalidad de la poblacién rural era iletrada. A ello habria
que afiadir que las nifias siguieron sufriendo una clara discriminacion
educativa y cultural respecto de los nifios, evidenciada en sus elevadas
tasas de analfabetismo (mas del 85%). Ese mismo afio, segln fuentes
espafiolas, el 79,6% de la poblacién insular en su conjunto era conside-
rada analfabeta?°.

Pero, por encima de estos guarismos —o, en realidad, condicio-
nando y determinando a los mismos—, lo que nos interesa resaltar es la
politica escolar disefiada y aplicada por las autoridades espafiolas en
la isla, como también sucederia en Cuba, para evitar cualquier brote

19 José G. del Valle (1907): «Los progresos de Puerto Rico». Recogido por
Eugenio Fernandez Méndez (1973): Crdnicas de Puerto Rico. Desde la conquista hasta
nuestros dias (1493-1955). Barcelona: UPR, Universidad de Puerto Rico, p. 574 (la
primeraedicion publicada en Puerto Ricodatade 1957). Decimos que las cifras coinciden
séloen términos generales, porque en algunaocasién los guarismos contenidos en esta obra
no se ajustan a los expresados en diferentes documentos y estadisticas oficiales.
Contrastense estos datos con los recogidos en las citas 36 y 37 del presente trabajo. Para
conocer el contenido del censo norteamericanoy las interpretaciones inferidas del mismo,
véase lrene Fernandez Aponte (1992): E/ cambio de soberania en Puerto Rico. Madrid:
Mapfre, p. 311.

20 En el afio 1900, el 63,79% de la poblacion espafiola era analfabeta. Le
igualaba Italia con el 64%, le superaban Portugal con el 79%, Bulgaria con el 80% y se
situaban bastante por debajo Bélgica con el 35,5% y Francia con el 24%. Con respecto
a las provincias espafiolas, mientras Alava y Madrid ocupaban los lugares de menor
incidencia del analfabetismo con un 34,29y 36,75% respectivamente, las méas afectadas
eran Jaén con un 80,29%, Granada con 80,12%, Almeria con 78,77%, Malaga con
78,06%, Canarias con 75,26%, etcétera. Enciclopedia universal ilustrada europea
americana (1991) Madrid: Espasa-Calpe, tomo 5, p. 326, (primera edicién de 1909); Luis
Sanchez Sarto, op. cit., pp. 146-153.

No més halagiiefio fue el analisis de la educacién en Espafia realizado por
Ricardo Macias Picavea —destacado regeneracionista santanderino— en su libro E/
problema nacional. <Resultados: un setenta por ciento de espafioles que no saben leer ni
escribir, y otro setenta por ciento del treinta restante, que de la instruccién primaria
alcanzada apenas logra otro beneficio Gtil que los que ninguna recibieron; maestros
ignorantes, cuasi mendigos, desprovistos de todo prestigio e influencia social,
desconsiderados por la plebe y maltratados por los cacicuelos; una masa de poblacion
inferior, que por lo que toca a su cultura apenas puede ser rectamente calificada de
poblacion civilizada...». (1996): El problema nacional. Madrid: Biblioteca Nueva, p. 99,
introduccién de Andrés de Blas, (primeraedicién Libreriade Victoriano Suérez, Madrid, 1899).

De los contenidos, quizas sea mas prudente no hablar. Seguin la opinién —poco
objetiva, cargada de prejuicios y bastante generalizadora, pero sin embargo oportuna en
este caso— de Levasseur, en las escuelas espafiolas a mediados del siglo XIX sélo se
ensefiaba la lectura del catecismo en su sentido mas ortodoxo y catequistico. Citado por
Carlo Cipolla, op. cit.
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disidente, resistente o explicitamente independentista. No era algo
nuevo en el panorama adoctrinador desplegado por la metrépoli, pero si
debemos convenir en que tomé renovados perfiles por ser una de las
pocas fichas que quedaban por jugar en el tablero de la conflictividad
social generada en la ultima o penultima colonia ubicada allende los
mares, y que seguia siendo plaza estratégica para la politica militar
hispana.

La idea relativa a la perversidad y nocividad que la educacién
podria suponer a unos habitantes «desagradecidos» y faltos de respeto
hacia su «Madre Patria», ya habia sido abanderada desde 1828 —a miles
de kilémetros de América— por el obispo de Tenerife (Canarias) para
prevenir la onda expansiva de la emancipacién tras la definitiva batalla
de Ayacucho. En esta ocasion se trataba de impedir el establecimiento de
nuevos centros literarios y educativos en el archipiélago, por considerarlo
contrario al espiritu centralizador y unificador propuesto por los gober-
nantes?!. Con éste y otros precedentes, nada es de extrafiar que preocu-
para el modelo educativo y el ideario de los maestros que debian ponerlo
en practica en una isla como la de Puerto Rico, que imitaba en sus
aspiraciones liberadoras los comportamientos y estrategias de los cuba-
nos insertos en pleno proceso bélico por cortar las amarras coloniales. Del
siguiente modo lo ha testificado Gabriela Ossenbach, con un ejemplo que
volveremos a tener presente algunos parrafos mas abajo acercandonos a
las fuentes documentales originales:

Como reaccion a los acontecimientos cubanos de 1868-78 se
creb en las autoridades delegadas de la peninsula en Puerto Rico
una gran desconfianza respecto de los maestros criollos y de las
juntas locales de instruccién publica, entorpeciendo el desarrollo

21 <Y la principal razén que para afirmarlo me asiste es haber oido a hombres
muy inteligentes en las cosas de América, que una de las causas que mas contribuyeron
al ensoberbecimiento, altaneriay pasion de independencia de aquellas Colonias fueron los
suntuosos y magnificos establecimientos [educativos] que debieron a la munificencia de
la Metropoli y sus augustos Soberanos.

Siaquellaopulentajuventud hubierasidoobligadaavenirse aeducarenel seno
de la Madre Patria, ésta los hubiera alimentado con las saludables maximas de gratitud,
amor y veneracién que deben los hijos a sus padres, y los inferiores a sus superiores».
Observaciones del obispo de Tenerife en 1828 al Sefior Regente de la Real Audiencia de
estas Islas. «Real Audienciade Canarias. Expediente de informe sobre los medios que sean
mas adaptables para la dotacién de colegios». Archivo General de Simancas, Valladolid.
Citadoen el anexo documental por Manuel de Paz Sanchez (1994): Amados compatriotas.
Acerca del impacto de laemancipacion americana en Canarias. Tenerife: Coleccion Taller
de Historia, Ayuntamiento de La Lagunay Centro de la Cultura Popular Canaria, pp. 128-129.
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iniciado. La destitucion de muchos maestros criollos y su sustitu-
cion por otros peninsulares, asi como las restricciones para algunas
instituciones de ensefianza privada, son algunas de las medidas
que se tomaron para frenar el avance de las tendencias independen-
tistas?.

En la isla antillana se reprimi6 cualquier comportamiento que
evidenciara ruptura con la politica desplegada por las autoridades y uno
de los factores basicos de freno, junto a la actividad politica y militar, fue
el educativo. Nada que ver con lo acontecido en Espafia porque, aunque
hubo provincias cuyo nivel de analfabetismo superé el porcentaje exis-
tente en Puerto Rico, como ha quedado expuesto, la naturaleza y la
orientacion de los contenidos transmitidos, el marco ideologico general
en el que se realizaban las teorias y las practicas docentes de rutinarismo
y docilidad, y la finalidad perseguida por docentes y responsables
politicos, disté de tener caracter de excepcionalidad como ocurrié en la
isla por los persistentes brotes emancipadores. Intentemos acercarnos a
estarealidad ayudados de los fondos documentales del Archivo de Indias,
para desvelar lo que algunos norteamericanos de la época dieron en
[lamar «cachivaches de antafo», haciendo clara alusién al conocimiento
adquirido por los criollos y puertorriquefios durante el dominio politico
y militar de los espafioles?3.

2. TEORIAS Y PRACTICAS EDUCATIVAS COMO MECANISMOS
GENERATIVOS DE ORDEN Y CONSENSO SOCIALES

Si seguimos los informes, las notificaciones y la corresponden-
cia oficial referida al ministerio de ultramar a través de su seccién de
Gobierno y Fomento —y mas especificamente, del negociado de Fomento
e Instruccién Publica—, podemos darnos cuenta de la importancia

22 Gabriela Ossenbach (1994): «La educacion en Américay Filipinas. 1. Cuba
y Puerto Rico», en Buenaventura Delgado Criado (coord.) (1994): Historia de la Educacién
en Espafiay América.Vol. 3, Madrid: Morata, p. 507. Véase también de esta misma autora,
entre otras muchas de sus publicaciones, (1993): «Estado y educacién en América Latina
a partir de su independencia (siglos XIX 'y XX)», en Revista Iberoamericana de Educacion.
Madrid: Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura,n.°1.

23 F. J. Amy (1907): «Herejias antidemocraticas», en Prédicas en el desierto,
San Juan, Puerto Rico: Tip. El Alba, p. 34. Citado por Irene Fernandez Aponte, op. cit.,
p.312.
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adquirida por la educacién para sofocar determinadas ideas y conductas
consideradas «disolventes y contrarias a los intereses de la Nacién
Espafiola». Uno de los primeros ejemplos lo tenemos en el decreto
publicado por el gobernador de la isla en la Gaceta de Puerto Rico, en
enero de 1875, por el cual se pretendia equiparar la ensefianza privada
a la publica —previamente reformada a través del plan de estudios y
reglamento de 1863—, con la intencion de evitar «que en las escuelas
y colegios particulares se propagasen doctrinas contrarias a los intereses
de lasociedad y de la patria»?4. Entre las medidas adoptadas estaban, por
ejemplo, la imposibilidad de abrir establecimientos de ensefianza sin la
preceptiva autorizacion, la exigencia a todos los maestros de estar en
posesién del titulo profesional para garantizar su aptitud, la utilizacion
de libros declarados oficialmente de texto y la supervision de todos los
colegios particulares por parte de la inspeccion del gobierno y de las
respectivas juntas locales de instrucciéon. El problema denunciado
consistia en que los maestros de primera ensefianza, que habian sido
expulsados de los colegios publicos por sus ideas emancipatorias una
década antes, instalaron sus propios centros de ensefianza contravinien-
do el espiritu patriético exigido para estos casos en una época de clara
oposicion a la metrépoli.

El escrito redactado por el Gobierno General de la islay enviado
al ministro de ultramar para hacer alusion a este particular, era contumaz
en la exposicion de motivos:

Cuando a consecuencia de las mismas reformas de que dejo
hecho mérito fueron lanzados de sus puestos los profesores que
abusando de la posicion oficial fueron mas que maestros de nifios
propagandistas de ideas disolventes y contrarias a los intereses de
la Nacién Espafiola, pude observar que estos mismos profesores
amparandose en el derecho Constitucional abrieron escuelas
particulares desde las cuales, perdido todo el recato, redoblaron el
esfuerzo de las criminales propagandas [...]. Para cortar pues este
escandaloso abuso, para poner coto a un dafio que tanto podia
perjudicar los intereses de la patria creando aqui mas divisiones y
rencores de los ya por desgracia introducidos con otras punibles
tolerancias o perturbadoras leyes, he expedido el Decreto®®.

24 Gaceta de Puerto Rico, periédico oficial del Gobierno, 9 de enero de 1875,
p.1.

25 Ensefianza privada en Puerto Rico. Archivo Histérico Nacional (AHN)/
ultramar, 339/Exp. 20/2/3 Rectoy 3 Verso.
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Desde Espafia, el impacto causado por la noticia tampoco dej6
indiferentes a las autoridades ministeriales ni al Rey, que tuvieron a bien
aprobar la citada fuente de derecho:

Al ver que los Maestros que habian sido lanzados de los puestos
oficiales que ocupaban por propagar doctrinas antiespafiolas y
disolventes, abrian, al amparo de nuestra Constituciéon, escuelas
particulares en las que con todo descaro seguian propagando sus
criminales doctrinas, y no bastando a corregir tan incalificable
conducta ni los esfuerzos de aquélla autoridad superior, ni la
inspeccion de los Alcaldes, dicho G. G. [Gobierno General] se ha
visto precisado a dar el decreto que hemos mencionado?®.

Asi pues, tanto para velar por el «porvenir de la patria en esta
antilla», como para propagar «la méas sanay patriética ensefianza» (sic),
se tomaban unas medidas aprobadas unanimemente por todas las
autoridades con responsabilidad en la isla, cuyo fin Gltimo no era otro que
el de mantener la cohesion moral y la estabilidad social —como profilaxis
en contra de los posibles brotes de desorden— a través de los procesos
reglamentados de adquisicién del conocimiento.

Con estos antecedentes, de acendrada defensa nacional, no nos
debe extrafiar el revuelo que se formo6 en 1870 cuando Johanes Waldemar
Zacchens, natural de la isla danesa de Santa Cruz, solicité abrir una
escuela privada protestante en la isla de Vieques (Puerto Rico) amparan-
dose en la enorme cantidad de nifios extranjeros, especialmente ingleses,
que vivian alli y profesaban esta religién. Con ello se facilitaba la
escolarizacion de un grupo de menores que no podia asistir a las escuelas
publicas espafiolas por desconocer el idioma; ademas de ensefiar «los
primeros rudimentos», se impartirian clases de gramatica, aritmética,
lectura, escritura, geografia, adorno, musica e historia sagrada, pudiendo
ser aprovechada la ocasion para que el maestro ensefiara igualmente
inglés a los hijos de familias espafiolas que deseaban cursar estos
estudios, para facilitar el intercambio comercial como practica econémi-
cadestinada a evitar el declive en la tasa de ganancias. El voto de algunos
de los miembros de la Junta Superior de Instruccién Publica aunque
afirmativo, pues se sometian todas las actividades educativas que se
desarrollaran al control de la inspeccién, dejaba traslucir ciertas dudas
y sospechas sobre la pertinencia de aceptar dicha actividad docente:

26 Ibidem. AHN/ultramar, 339/Exp. 20/1/2 Verso y 3 Recto.
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Si bien se ha decretado que todo Espafiol puede obtener cargos
plUblicos con independencia de sus creencias Religiosas, los
extranjeros tienen que naturalizarse para gozar de aquellos dere-
chos y no siendo asi les queda el de dar a sus hijos la ensefianza
privadamente, pero nunca debe la Nacion proteger la ensefianza
espafiola por extranjeros advenedizos desprestigiando asi al ma-
gisterio espafiol, causandole perjuicios morales y materiales con
detrimento del fomento del espiritu nacional?’.

El Gobernador Superior Civil de Puerto Rico hacia una lectura
en clave mas practica, al interpretar que esta escuela era una oportuni-
dad para permitir el acceso a la educacién a un grupo de nifios que,
desconociendo el castellano, no podia asistir a las escuelas publicas
espafiolas; se sostenia la idea, ademas, de que su caracter era excepcio-
nal —al no responder a la norma general vigente que obligaba a impartir
la ensefianza del catecismo catélico, apostélico y romano—, y de que su
financiacion seria privada por carecer la administracién publica de
fondos suficientes para costearla. Pese a todo, no faltaron las adverten-
cias ni los prejuicios:

Considerada la cuestion bajo el punto de vista religioso, es
inatil discutirla hallandose decretada la libertad de cultos. Ahora
bien, sentadas estas proposiciones, cree el Negociado que no debe
negarse a Mr. Zacchens el permiso que solicita para establecer su
escuela; pero cree también que debe establecerse para ella un
método especial de inspeccién para evitar que se convierta en
un arma traidora y encubierta de propaganda protestante, que por
ser ejercida sobre seres inexpertos pudiera un dia dar resultados
distintos & los que légicamente debe dar y producir quizas algin
conflicto?s.

Aunque continuaron los recelos, las ideaciones y las descon-
fianzas, habida cuenta de que el mencionado maestro ya habia tenido
abierta la escuela de manera ilegal durante algunos meses de 1869 —en
el que asistieron a la misma nifios y adultos para aprender nociones de
moral protestante, segiin habia denunciado un tanto airado el propio
cura parroco de la localidad—, lo cierto es que con fecha de 12 de octubre
de 1870 las autoridades espafiolas, al mas alto nivel, entendieron
necesaria la instalacién de dichas ensefianzas al considerar que era un

27 Johanes Waldemar Zacchens. Escuela protestante en Vieques. AHN/ultramar,
339/Exp. 12/1/6 Verso y 6 Recto. La cursiva es nuestra.

28 |bidem. AHN/ultramar, 339/Exp. 13/1/9 Verso.
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caso particular, que facilitaria la escolarizacion de los extranjeros y que
no conculcaba la normativa vigente sobre la libertad de cultos.

No corri6 la misma suerte el proyecto presentado en junio de
1867 por Jerénimo de Usera, dean de la Catedral de La Habana y vocal
de la Junta Consultiva para la reforma de las Antillas, por el cual instaba
la creacion de escuelas para educar a los pobres, negros y chinos
residentes tanto en la isla de Cuba como en la de Puerto Rico. Segln
expresaba en la notificacion, se cifraba en mas de medio millén el nimero
de personas que estaban en esta situacién, «que ni conocen sus deberes
ni goces de familia». Su propuesta, aceptada por todos los miembros de
la Junta Consultiva que consideraron beneficioso el establecimiento
de «una asociacioén piadosa para dar la educacién social y religiosa a las
clases pobres de estas islas», tropezd con la negativa de los principales
responsables del poder local. El Gobernador Superior Civil de Puerto Rico
considerd imposible la realizacion de dicho proyecto por «la volubilidad
de los que habian de ser ensefiados» y porque «los criados y esclavos de
las haciendas, después del duro trabajo que prestan, no acceden a
dedicarse al estudio optando por un descanso que les es necesario»?°. Un
poco mas adelante aludia a la auténtica razén del rechazo: «Mal podia
esta isla subvenir los gastos que necesariamente ocasionaria su plantea-
miento, cuando aln no ha podido corresponder dignamente a los de la
instruccion primaria de mas preferente atencién»3°. Por si fuera poca
la desidia, tampoco el arzobispo de Cuba parecia mostrarse entusiasma-
do por el particular, al tardar varios afios en despachar el informe pedido
por el dean de su cabildo. Aquella educacion moral y religiosa destinada
a las clases menesterosas se consideraba una pérdida de tiempo y sobre
todo de dinero, argumento éste que fue aprovechado por las autoridades
para desestimarlo en 1871. Estaba claro que estos sectores no podian
aspirar a nada mas, después de haber desarrollado unos adecuados
habitos religiosos y de haber integrado el tejido social a través de una
calculada y graciable identidad politica ahormada a la especifica forma
de dominacion reinante. La inculcacion ideolégica bastaba para conso-
lidar y expandir las relaciones de produccién en este capitalismo naciente
de raiz colonial y periférico, destinado a incrementar la coaccién y la
explotacion servil, el reforzamiento del rendimiento y, como consecuen-
cia, el desarrollo de la cultura y del mercado hispano ahondando en la

29 D. Jerénimo de Usera, proyecto de educacion de pobres en Cubay Puerto Rico.
AHN/ultramar, 339/Exp. 5/1/4 Recto.

30 |bidem. AHN/ultramar, 339/Exp. 5/4/Verso.
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idea de su pertenencia territorial. La ensefianza, mas o menos regular y
sistematica, sélo podia ser considerada una actividad auxiliar o subsidia-
riay, en este caso, ademas, innecesaria.

Consecuencia de esta misma politica homogeneizadora, reali-
zada para potenciar el conformismo y la dependencia, fue el empefio por
crear nuevas plataformas culturales que propiciaran el acatamiento de
la poblacién al statu quo imperante. Uno de los aspectos esenciales en
este sentido fue la instalacion de bibliotecas populares econémicas tanto
en laisla de Fernado Poo como en la de Puerto Rico. De la misma manera
que el Ministerio de Fomento distribuia bibliotecas gratuitas por los
pueblos de la peninsula, se juzgaba conveniente que se enviaran a
determinadas colonias para ayudar en sus tareas cotidianas a los
maestros de escuela. El problema no surgia en Fernando Poo por existir
un solo docente, pero si se daba en la isla antillana donde habia una
treintena de centros escolares que podian acogerse a esta medida de
dotacién de libros. La disyuntiva parecia estar clara segln instancia
firmada el 19 de septiembre de 1871 por Manuel Prieto y Prieto, oficial
responsable del ministerio, al observar que las bibliotecas debian
asignarse a aquellas escuelas que tuvieran al frente a los «mejores»
docentes; o, dicho de otro modo y con sus propias palabras:

[Debia conocerse] cuales son los maestros que mas se distin-
guen por su celo en bien de la ensefianza, inteligencia y laborio-
sidad, para que en vista de lo que dichas autoridades contesten, se
manifieste al Ministro de Fomento la conveniencia de premiar
debidamente a los profesores de primera ensefianza en nuestras
provincias de ultramar, remitiéndoles colecciones de libros como
se practica en la Peninsulad!.

No fue casual que el 12 de octubre de 1871 el ministerio de
ultramar aceptara la entrega de dichas colecciones de libros y firmara la
oportuna Real Orden, previa «laudable solicitud» del listado de profeso-
res de instruccién primaria «de mas honrosos antecedentes» (sic).

En parecidos términos se manifest6 el ministerio en 1880,
cuando se comprometid a enviar una coleccién de libros al ayuntamiento
de Mayagliez después de haber sido solicitados insistentemente: «Una
coleccion de libros —se afirmaba en la respuesta— compuesta de los mas
propios y adecuados al objeto, dadas la situacion y condiciones de

31 Bjbliotecas populares econémicas para las Islas. AHN/ultramar, 339/Exp.
13/1/3 Verso.
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aquella ciudad, debiendo ser entregados al diputado a Cortes por aquel
distrito, D. Luis Torres de Mendoza»32. No era la Unica ocasién en que se
defendia la lectura de determinados libros «de texto» como medio mas
idéneo para someter a la poblacién a los valores al uso, salvaguardando
en la uniformidad mas absoluta las actitudes contestatarias producto de
las desigualdades econémicas y sociales.

Otro ejemplo en la misma linea argumental nos indica que
idéntica peticidn seria cursada en 1887 por las autoridades locales para
dotar convenientemente el presidio de Puerto Rico, al entender que seria
«un poderoso auxilio de la escuela ya establecida, y que tan excelentes
resultados ha dado en la mayor parte de los que a ella concurren». Aquella
demanda cursada originariamente el 3 de marzo de 1886 por el jefe del
presidio, intentaba, a tenor de lo expuesto en la Real Orden de 10 de
noviembre de 1883, incrementar los resultados obtenidos por la escuela
elemental también establecida en el centro penitenciario, puesto que «la
mayor instruccion s6lo puede fomentarse por medio de la leccién de
obras morales y religiosas que despierten sus facultades intelectuales»33.
Aunque el expediente inicio6 su tramite en 1887 y todavia constaba con fe-
cha de entrada en el archivo ministerial en 1893, no sabemos con certeza
cual fue la decision adoptada finalmente por las autoridades espafiolas
a raiz del recrudecimiento de los acontecimientos bélicos. Si resulta
cuando menos irénico, e incluso sarcastico, comprobar c6mo el propésito
de partida estaba en despertar las facultades intelectuales de los
presidiarios —muchos de ellos delincuentes comunes o simples activistas
politicos—através de la lectura de obras morales y religiosas de naturaleza
doctrinal, iconografica, metddica y catequistica. La formacién de cuer-
pos ddciles y almas sumisas resumian los objetivos a alcanzar con los
raquiticos y caducos nutrientes educativos puestos a disposicién por las
politicas gubernamentales allende los mares. Jules Ferry, ministro de
Instruccién Puablica francés a partir de 1879 y heredero de los ideales
revolucionarios dieciochescos, lo habia sentenciado exagerada y obstina-
damente: «El que es duefio del libro de texto es duefio de la educacion»34.

32 Biblioteca Popular de Mayagtiez. AHN/ultramar, 339/Exp. 28/3/1 Verso.

33 Establecimiento de una Biblioteca en el presidio de Puerto Rico. AHN/
ultramar, 339/Exp. 45/3/1 Recto. Direcciéon de Gracia y Justicia, Negociado de
Establecimientos Penales.

34 La trascendencia educativa, social y politica de los manuales escolares a lo
largo de la historia ha sido puesta de manifiesto en numerosas publicaciones. Quizas la méas
destacaday completa sea Agustin Escolano Benito (dir.) (1997 y 1988): Historia ilustrada
del libro escolar en Espafia. 2 vols. Madrid: Fundacién German Sanchez Ruipérez.
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Si el pragmatismo fue la nota dominante a la hora de educar a
los nifios y a los adultos de sexo masculino para acoplarlos al sistema
vigente, imaginemos el desinterés reinante con respecto a la educacién
de las nifias, destinadas al cumplimiento de otras funciones sociales
circunscritas especialmente al auxilio de los hombres y espacialmente al
ambito del hogar. Por este motivo, seria la Asociacién de Damas para la
Instruccién de la Mujer —bajo el patronato de la condesa de Verdl- la que
elaborase en 1885 el primer reglamento por el que, bajo los auspicios de
las sefioras y sefioritas «de las més elevadas clases», se establecieran en
la isla los centros destinados a la educacion domésticay a la instruccién
profesional adecuadas para «las hijas de familias pobres o medianamen-
te acomodadas que tengan vocacién para la ensefianza»3°. A imitacién de
la nobleza ilustrada y de sus refinamientos filantrépicos, esta asociacion
se sintié6 redentora del atraso cultural femenino, fomentando una
formacion que albergara expectativas en el incipiente marco de relacio-
nes laborales capitalistas, en el que la mujer s6lo disponia de una
posicion minoritaria y residual en su estructura ocupacional. Aunque con
ambiciosos propositos de impartir clases de comercio, telegrafia, tipo-
grafia, encuadernacion, obstetricia, y otras ensefianzas «a que se presta
la inteligencia y laboriosidad de la mujer», su fracaso estaba cantado a
tenor de dos destacados factores:

e El depender econémicamente, ademas de las cuotas de los
socios, de los donativos de corporacionesy personas bienhe-
choras y de las subvenciones de los ayuntamientos, diputa-
cién provincial, Gobierno General, Real Sociedad Econémi-
cade Amigos del Pais y Ateneo; de la cicateria econémica de
estas entidades hablaba la Memoria redactada y publicada
tres afios mas tarde que citaremos a continuacion.

e [adimisién de la condesa de Verdu al trasladarse a Espafia
apenas un afio después de creada la asociaciéon. Aunque es
cierto que se crearon juntas locales en una veintena de
lugares y que los motivos fundacionales seguian vigentes
«para lograr el fomento de la instruccion del bello sexo, uno
de los fundamentos maés firmes de la paz y del progreso»°,

35 Asociacién de Damas para la Instruccién de la Mujer, bajo el patronato de
la Sra. Condesa de Verdd. Fundacidn del Profesor D. José Cordovéz y Berrios. Lares, Puerto
Rico, 26 de mayo de 1885. AHN/ultramar, 339/Exp. 40/2/3 Recto.

36 Cartafirmada por Francisca Vilellade Vilellael 5 de febrero de 1887 y dirigida
al ministro de ultramar para solicitarle auxilio econémico. La cursiva es nuestra.
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lo ciertoes que notuvieron niacogida personal ni institucional
porque los problemas a resolver en la isla necesitaban de
respuestas cuyo tenor debia ser bien distinto. Ni siquiera
cundi6 efecto el intento desesperado y un tanto agénico por
[lamar la atencion de la realidad educativa femenina incom-
parablemente peor que la de nifios:

En efecto, si la instrucciéon y educacion de la mujer es
conveniente en todas partes, sube aqui de punto la necesi-
dad de atenderla; aqui que, por los datos estadisticos que
nos proporciona la Inspecciéon de escuelas, sabemos que las
de nifias estan en pasmosa desproporcion respecto de las de
nifios, y cuenta que, las de éstos, dejan mucho que desear
en cuanto & su numero; & salvar, pues, tal desproporcion,
tienden nuestros esfuerzos, en bien de la Provincia y de la
Patria®”.

Al escalonamiento jerarquico en la educacion de nifios, produc-
to de la segregacién de clase y raza, habria que afiadir, también, la
segregacion de género ante la nula intervencién de las autoridades en
esta materia, como venia siendo -y seguiria siendo por mucho tiempo- lo
habitual.

A pesar de la autoafirmacién de este colectivo, la Asociacion de
Damas se convirti6 en el escaparate didactico y estereotipado de la mujer,
al reproducir a través de algo parecido a la educacion las actividades que
éstas siempre habian desempefiado y que respondian a su natural y
providencial condicion doméstica, caracterizada, por encima de todo,
por estar subordinada al hombre, ser trabajadora incansable y convertirse
en buena administradora del hogar desde una posicidon lo mas silenciosa,
inadvertida o invisible posible.

Parecidas vicisitudes acompafiaron la instalacién del Instituto
Civil Provincial de Segunda Ensefianza. Sin embargo, mas que su
creacion practica —que tuvo lugar en la recta final del siglo— nos interesa
subrayar la intencionalidad y las expectativas de sus promotores y del
Gobierno General a raiz del reglamento elaborado en 1882, en un
momento —no lo olvidemos— de crispacién social y, por ende, también

37 Memoria relativa a la fundacién, trabajos, medios con que cuentay recursos
que pueden aportarse para la mejor marcha de la Junta de Damas para la Instruccion y
Educacién de la Mujer en nuestra provincia, redactada por Don José Francisco Diazy Diaz,
encumplimiento del articulo 22 del Reglamento Interiory por acuerdo de la Junta Directiva,
en sesién celebrada a 15 de enero de 1888. Puerto Rico, Tip. E/ Comercio, de J. Anfosso
y Ca., 1888, (la cita esta extraida de la pagina 6).
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estudiantil y escolar®®. Aunque dicho reglamento no era original ya que
se basaba en el establecido previamente en la vecina isla de Cuba, si es
cierto que buscaba adaptarse a las peculiaridades locales al suprimir
algunos articulos y abreviar otros; asi y todo, contaba con ciento noventa
y un articulos mas otro adicional derogatorio. A pesar de que no entra
dentro de nuestro propésito realizar un vaciado global de sus contenidos,
consideramos, no obstante, que son dignos de mencién al menos dos de
sus apartados para entender la politica educativa regresiva, conservadora
y coercitiva que se seguiaen laislay que distaba de las modernas formas
de entender la actividad docente y la disciplina, desplegada, por ejem-
plo, por los sectores mas aperturistas o innovadores encabezados por los
krausistas, institucionistas y positivistas, algunos de los cuales habian
expresado sus ideas en el propio territorio insular.

Asi es: en el capitulo 7 que trataba sobre las faltas contra la
disciplina académica y medios de reprimirla, el articulo 106 expresaba
taxativamente que «desde el dia en que el alumno se inscribe en la
matricula, queda sujeto a la autoridad escolastica dentro y fuera del
Establecimiento». Esto significaba que, a todos los efectos, se convertia
en una especie de rehén de las decisiones adoptadas para controlar los
movimientos estudiantiles sediciosos que pudieran tener lugar, debien-
do acatar las ordenanzas dispuestas a tal fin. Esta idea quedaba mas
especificamente expuesta en los articulos 152, 153 y 154. El primero
de ellos afirmaba sin paliativos que, «si ocurriese en el Instituto desorden
en que tome parte la generalidad de los alumnos y no fueren bastante a
sosegarlo los esfuerzos del director, profesores y dependientes, el jefe
acudira & la autoridad civil para que los reprima; todo sin perjuicio de
imponer las penas académicas que procedan». Los dos articulos siguien-
tes —y en general, la mayor parte del texto —-empleaban una terminologia
propia de los establecimientos carcelarios: «insubordinacién», «hecho
punible», «accion judicial», «disturbios escolares», etc., eran expresio-
nes de uso corriente. Los castigos aplicados por las faltas cometidas y
consideradas de caracter grave, podian variar entre la amonestacién
publica, el encierro en el edificio escolar durante ocho dias, la pérdida
del curso en una, varias o todas las asighaturas y la expulsiéon temporal
o perpetua del centro. Los margenes para la discrepancia parecian ser
nulos y el «aprendizaje memoristico», el «estar de plantén en la clase»,
o la «detencidn dentro del edificio» (sic), eran practicas habituales para
aplicar a los alumnos cada vez que cometian faltas leves, entendiendo

38 Proyecto de Reglamento del Instituto Civil Provincial y Colegios Privados de
Segunda Ensefianza de la Isla de Puerto Rico. AHN/ultramar, 419/Exp. 39/8/1 Recto.

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.° 43 (2007), pp. 147-170



M. FERRAZ, A. C. CALERO

por tales la resistencia pasiva a las érdenes, las blasfemias, las acciones
irreligiosas y deshonestas, o «cualquier otro acto que cause perturbacién
grave en el orden y disciplina académica» (art. 147). Estos fueron, a
grandes rasgos, los términos empleados y aprobados por la Junta Provin-
cial de Instrucciéon Pablica de Puerto Rico para instar a las autoridades
espafiolas a erigir el Instituto Civil Provincial de Ensefianza Secundaria,
haciendo merecedor de cuantas puniciones fueran necesarias a quienes
osaran perturbar la tranquilidad individual o publica debida.

Su finalidad marc6é una época muy concreta, pues con el
cambio de soberania cerr6 sus puertas al no representar ya los ideales
para los que se habia concebido. Aunque ha sido un axioma ampliamente
demostrado desde los inicios de la historia de la educacién, como
acertadamente habia manifestado tres décadas antes el intelectual y
politico liberal Antonio Gil de Zarate:

Digdmoslo de una vez, la cuestién de ensefianza es cuestién de
poder: el que ensefla domina; puesto que ensefiar es formar
hombres, y hombres amoldados a las miras del que los adoctrina®®.

En el caso que nos ocupa, dicha reflexién se convirtié en un
aserto apodictico.

3. CONCLUSIONES, A MODO DE RECAPITULACION

Una y otra vez, tanto las autoridades como algunos subditos y
«ciudadanos» puertorriquefios, abogaron por la escolarizacion y alfabe-
tizacién para intentar superar el secular abandono a que habia sido
condenada la isla por parte de los responsables politicos e institucionales
espafioles. De hecho, hasta 1865, afio en que se organizo el sistema de
educacién publica con vistas a ejercer un mayor control administrativo,
estaactividad dependi6 de las érdenes religiosas y de las escasas escuelas
privadas que podian costearse las familias mas adineradas y casi siempre
de mas rancio abolengo. Fue solo a partir de este momento cuando se
impuso a los municipios la obligacién de financiar escuelas en sus
demarcaciones territoriales y, cuando, en realidad, se aplic6 la Ley
Moyano espafiolade 1857, por laque se haciaobligatorialaescolarizacién

3% Antonio Gil de Zarate (1855): De la instruccién ptblica en Espafia. Oviedo:
Pentalfa, 1995, tomo |, p. 117, edicion facsimile.
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de nifios y nifias entre 6 y 9 afios y se estructuraba la ensefianza en los
tres niveles —primaria, secundaria y universitaria— actualmente en vigor.

Sin embargo, el compromiso econdmico de las autoridades
hispanas estaba reservado preferentemente a los gastos militares y
eclesiasticos, llegando a destinar a estas actividades hasta el 60% del
presupuesto®®. El abandono educativo, por tanto, si tenemos en conside-
racion éste y otros datos igualmente ilustrativos que resefiaremos a
continuacion, parecia mantenerse inalterable. Segln las estadisticas
oficiales de 1881, la isla contaba con 544 escuelas en las que estaban
matriculados (lo que de ninguna manera debe interpretarse como
asistencia regular, que las mismas autoridades estimaban en un 50%)
un total de 25.716 alumnos*.

Durante el cambio de soberania, en 1898, se computaban los
544 establecimientos escolares existentes casi 20 afios antes: 380
escuelas de nifios, 138 de nifias y 26 colegios de segunda ensefianza a
los que debian concurrir 47.861 alumnos, poblacién escolar que —como
podemos apreciar— casi se habia duplicado. Segln el Departamento de
Educacién (norteamericano), el 86% de los nifios estaban sin escolarizar
y casi el 90% de sus habitantes eran analfabetos*?. El absentismo, la
falta de financiacioén, la precariedad de los locales-escuela que no
contaban con las condiciones higiénicas y pedagégicas que la ley exigia,
la carencia de escuelas, el abandono econémico de los maestros (califi-
cado de «injusto» e «inmoral»), la inexistencia de material pedagogico y
escolar, la irresponsabilidad de las juntas locales de instruccién por no
denunciar las arbitrariedades y dejacién de funciones de los ayuntamien-
tos y un largo etcétera de quejas y reproches, eran las notas dominantes
expresadas por el Gobierno General de la isla en una esclarecedora
circular dedicada a la instrucciéon publica en 188243,

40 Apuntes histdricos sobre el Departamento de Educacién de Puerto Rico
(hasta 1952). Estado Libre Asociado de Puerto Rico. Véase http://www.de.gobierno.pr/
EDUPortal/Sobre+DE/Historia/default.htm

41 Estadistica Escolar de la Isla de Puerto http://www.de.gobierno.pr/EDUPortal/
Sobre+DE/Historia/default.htm http://www.de.gobierno.pr/EDUPortal/Sobre+DE/Historia/
default.htm Rico en 1°de julio de 1881. AHN/ultramar, 419/Exp. 39/2/1 y 2 Recto.

42 Apuntes histdricos sobre el Departamento de Educacién de Puerto Rico
(hasta 1952). Estado Libre Asociado de Puerto Rico. Véase http://www.de.gobierno.pr/
EDUPortal/Sobre+DE/Historia/default.htm

43 Gaceta de Puerto Rico, Periédico oficial del Gobierno, 8 de agosto de 1882,
pp. 1y 2. Parecidas criticas volverian a ser vertidas por el Gobernador General en lacircular
firmada el 6 de abril de 1888, en la que instaba a los ayuntamientos a crear escuelas «en
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Pero, por encima de estas vicisitudes y privaciones, el objetivo
de los responsables insulares estribaba en la regulacion de la sociedad
civil a través de la accién (educativa) uniformadora tendente a evitar
cualquier tipo de tensiones y pugnas y convirtiendo a la burocratizada
administracién espafiola en garante de la misma; era la manera mas
acertada —por lo menos asi se entendia— de contener la presion social a
favor de la fragmentacién y la independencia politicas, que, de la mano
de determinados sectores de la poblacidn, parecia unarealidad imparable
como ya habia demostrado la historia en practicamente todo el continen-
te. La Iglesia y el Estado, como instituciones depositarias en mantener
inalterables los procesos sociales y las relaciones clasistas, sexistas y
racistas sobre las que se asentaban, por antagdnicos y anacrénicos que
parecieran, supieron utilizar la educacion en su propio beneficio siguien-
do una linea de actuacién mas atenta al dogma, a la imposiciéon y a la
punicién que a las formas de espiritualidad y racionalidad mas acordes
con las nuevas modos de pensar. Los ejemplos que hemos visto sélo
fueron un exponente, un tanto anecdoético y residual pero altamente
enunciativo y demostrativo, de lo que en toda América Latina habia
constituido su habitual proceder y su empefio secular.

En fin, el poeta chileno Pablo Neruda, que ha entendido de 170

manera ejemplar que nada de lo acontecido se ha desvanecido para la
historia, expresé como nadie la vulnerabilidad e indefensién padecidas
por los habitantes de la isla, en los versos que le dedicara en los afios
sesenta en su conocida Cancién de Gesta. Aunque en condiciones
obviamente diferentes a las de cien afios antes, el actual sometimiento,
sufrimiento y lamento, encadenaban una vez mas al pasado sus ya afiejos
deseos de independencia:

Y alli sigue, alli esta encarcelada

la isla rodeada por el sufrimiento.

Y se desangra nuestra sangre en ella
porque una garra de oro la separa
de sus amores y su parentesco.

lascondiciones que exige la Leyy que la experiencia aconseja; por razén de clima, situacién
yotras circunstancias que puedan contribuir a lamayor solidez de los edificios y comodidad
de los alumnos y Maestros...». Gaceta de Puerto Rico, Peridédico oficial del Gobierno, 7 de
abril de 1888, p. 1.
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! Esta publicacién estd circunscrita al Proyecto de Investigacion financiado por el
Ministerio de Educacién y Ciencia con la referencia HUM2004-04562.

2 Constituciones de Espafia 1808-1978(1988) Madrid: Segura, p. 198; Jordi SOLE TURA
y Eliseo AJA (1990) Constituciones y periodos constituyentes en Espafia
(1808-1936). Madrid: Siglo XXI, pp. 70y ss. (primera ediciéon de 1977).

3 Eduardo GALEANO (1988) Las venas abiertas de América Latina. Madrid: Siglo XXI, p. 125
(primera edicion de 1971). Véase también, Antonio-Miguel BERNAL: «De
colonias a republicas: Espafia-América (siglos XVIII-XIX). Reformismo, libre
comercioy crecimiento econémico», pp. 103-148, en Josep FONTANA (2004)
Historiay proyecto social. Jornadas de debate del Institut Universitari d’Historia
Jaume Vicens Vives. Barcelona: Critica y Universitat Pompeu Fabra.

4 Constituciones de Espafia 1808-1978(1988) Madrid: Segura, p. 198; Jordi SOLE TURA
y Eliseo AJA (1990) Constituciones y periodos constituyentes en Espafia
(1808-1936). Madrid: Siglo XXI, pp. 70y ss. (primera edicién de 1977).

5Eduardo GALEANO (1988) Las venas abiertas de América Latina. Madrid: Siglo XXI, p. 125
(primera edicién de 1971). Véase también, Antonio-Miguel BERNAL: «De
colonias a repuUblicas: Espafia-América (siglos XVIII-XIX). Reformismo, libre
comercioy crecimiento econémico», pp. 103-148, en Josep FONTANA (2004)
Historiay proyecto social. Jornadas de debate del Institut Universitari d’Historia
Jaume Vicens Vives. Barcelona: Critica y Universitat Pompeu Fabra.

6 Constituciones de Espafia 1808-1978(1988) Madrid: Segura, p. 198; Jordi SOLE TURA
y Eliseo AJA (1990) Constituciones y periodos constituyentes en Espafia
(1808-1936). Madrid: Siglo XXI, pp. 70y ss. (primera edicién de 1977).

8 Enciclopedia Universal Ilustrada Europea Americana (1991) Madrid: Espasa-Calpe,
tomo 48, p. 370 (primera edicién de 1922).

9 Manuel MALDONADO DENIS (1977) Puerto Rico. Una interpretacién histérico-social.
México: Siglo XXI, (primera edicion de 1969). Ver sobre todo la primera parte,
pp.15-79.

19 Manuel TUNON DE LARA (1974) La Espafia del siglo XIX. Barcelona: Laia, pp. 232y 296
(primera edicion de 1961).

1Y continla: «Los emancipadores americanos, s6lo ante laincomprension europea, se ven
obligados a romper con las madres patrias. La rebeldia no es contra la cultura
de que se saben hijos, sino contra el tutelaje que en nombre de la misma se
quiere imponerles». Leopoldo ZEA (1957) América en la historia. México:
Fondode laCultura Econédmica, p. 12. Por otra parte, Claudio Lozano ha llegado
aexpresar, tratando este mismo problema, que «... El verdadero descubrimiento
de América es el proceso mediante el cual los europeos van girando la cabeza
y apercibiéndose de la progresiva disminucién de la peninsula europea en la
Ecumene moderna, el comienzo del fin de esa concepcién. La educacién
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occidental es impensable sin la inclusién de América». C. LOZANO (1994) La
educacion en los siglos XIX y XX. Madrid: Sintesis, pp. 123-124.

12 Agustin CUEVA (2002) E/ desarrollo del capitalismo en América Latina. México: Siglo
XXI, pdssim (primera edicion de 1977); Sergio DE LA PENA (1999) E/
antidesarrollo de América Latina. México: Siglo XXI, passim (primera edicion
de 1971); Domingo Felipe MAZA ZAVALA (1994) Hispanoamérica-Angloamérica.
Causas y factores de su diferente evolucién. Venezuela: Grijalbo, pp. 225y ss.

13 «El rechazo oficial de los elementos indigenistas o africanos no impidié la evolucién de
estas culturas, que fueron perdiendo la pureza de sus caracteres originarios.
Mientras que las élites mantenian una actitud imitativa e identificaban la
cultura como su poder de consumo, a niveles populares se iniciaban procesos
lentos cuyo valor habria de ser reconocido mas tarde. En relacién con ellos,
podria hablarse de un crisol popular urbano y de la subsistencia de reservas
rurales, donde se conservaban intactas las culturas tradicionales». Gustavo
BEYHAUT y Héléne BEYHAUT (1986) América Latina. De la independencia a la
Segunda Guerra Mundial. Madrid: Siglo XXI, p. 121. (Historia Universal, Vol.
23.)

14 Rodolfo STAVENHAGEN (1980) «Siete tesis equivocadas sobre América Latina», en
VV.AA. Tres ensayos sobre América Latina. Barcelona: Anagrama, p. 35
(primeraedicion de 1973). Asi lo haentendido también Cipolla, al afirmar que
el contraste méas dramético de lasociedad americana durante la segunda mitad
del siglo XIX fue entre «blancos» y «no blancos», resultando revelador el
porcentaje de analfabetismo entre uno y otro sector. Véase Carlo CIPOLLA
(1970) Educacidn y desarrollo en Occidente. Barcelona: Ariel, p. 123, (titulo
original: Literacy and Development in the West, 1969).

15 «Atentas a este fin, las corporaciones religiosas procuran todos los dias instruir a los
nifios, no sélo en las materias de su instituto, sino también en el catecismo; no
les dejan leer sino libros de piedad, apartando de su vista el funesto veneno de
los libros impios». Gaceta de Puerto Rico, periédico oficial del Gobierno de
Puerto Rico, 15 de mayo de 1829, p. 2.

16 Salvador BRAU (1975) Historia de Puerto Rico. San Juan, Puerto Rico: Ediciones
Borinquen, Coqui, (2.2edicién facsimile), p. 284. Citado por M. de PAZ SANCHEZ
(1985) «Espafiolismo versus “separatismo” en la masoneria puertorriquefa:
la logia Borinquen, n.° 81 de Mayagiiez (1889-1897)», en Boletin Millares
Carlo, Madrid-Las Palmas de Gran Canaria, vol. IV, n.° 7y 8, p. 201.

17 Emilio de DIEGO GARCIA (1985) Puerto Rico bajo la administracién espafiola durante la
primera mitad del siglo XIX. Madrid: Editorial Universidad Complutense de
Madrid, p. 261. (Tesis doctorales). Citado por Jesus Rail NAVARRO GARCIA
(1991) Control social y actitudes politicas en Puerto Rico (1823-1837).
Publicaciones de la Excma. Diputacién Provincial de Sevilla, V Centenario del
descubrimiento de América, Sevilla, pp. 140-141.

18 Luis SANCHEZ SARTO (dir.) (1936) Diccionario de Pedagogia. Tomo 1, Barcelona: Labor,
p. 2.712. Véase también, Cayetano COLL y TOSTE (1910) Historia de la
Instruccion Publica en Puerto Rico hasta el afio 1898. San Juan, Puerto Rico.

19 José G. DEL VALLE (1907) «Los progresos de Puerto Rico». Recogido por Eugenio
FERNANDEZ MENDEZ (1973) Crénicas de Puerto Rico. Desde la conquista
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hasta nuestros dias (1493-1955). Barcelona: UPR, Universidad de Puerto
Rico, p. 574 (la primera edicién publicada en Puerto Rico data de 1957).
Decimos que las cifras coinciden sélo en términos generales, porque en alguna
ocasion los guarismos contenidos en esta obra no se ajustan a los expresados
en diferentes documentos y estadisticas oficiales. Contrastense estos datos
con los recogidos en las citas 36 y 37 del presente trabajo. Para conocer el
contenido del censo norteamericano y las interpretaciones inferidas del
mismo, véase Irene FERNANDEZ APONTE (1992) E/ cambio de soberania en
Puerto Rico. Madrid: Mapfre, p. 311.

20 En el afio 1900, el 63,79% de la poblacién esparfiola era analfabeta. Le igualaba ltalia
con el 64%, le superaban Portugal con el 79%, Bulgaria con el 80% y se
situaban bastante por debajo Bélgicacon el 35,5% y Franciacon el 24%. Con
respecto a las provincia espafiolas, mientras Alava y Madrid ocupaban los
lugares de menor incidencia del analfabetismo con un 34,29 y 36,75%
respectivamente, las méas afectadas eran Jaén con un 80,29%, Granada con
80,12%, Almeria con 78,77%, Malaga con 78,06%, Canarias con 75,26%,
etcétera. Enciclopedia Universal llustrada Europea Americana(1991) Madrid:
Espasa-Calpe, tomo 5, p. 326 (primera edicion de 1909); Luis SANCHEZ SARTO
(dir.) (1936) Diccionario de Pedagogia. Tomo |. Barcelona: Labor, pp. 146-
153.

No mas halagliefio fue el andlisis de laeducacién en Espafia realizado por Ricardo Macias
Picavea —destacado regeneracionista santanderino— en su libro E/ problema
nacional. «Resultados: un setenta por ciento de espafioles que no saben leer
ni escribir, y otro setenta por ciento del treinta restante, que de la instruccion
primaria alcanzada apenas logra otro beneficio Gtil que los que ninguna
recibieron; maestros ignorantes, cuasi mendigos, desprovistos de todo prestigio
e influencia social, desconsiderados por la plebe y maltratados por los
cacicuelos; una masa de poblacion inferior, que por lo que toca a su cultura
apenas puede serrectamente calificada de poblacién civilizada...». El problema
nacional. Madrid: Biblioteca Nueva, 1996, p. 99, introduccién de Andrés de
Blas (primera edicién Libreria de Victoriano Suarez, Madrid, 1899).

De los contenidos, quizas sea mas prudente no hablar. Segln la opinién —poco objetiva,
cargada de prejuicios y bastante generalizadora, pero sin embargo oportuna
en este caso-de Levasseur, en las escuelas espafiolas a mediados del siglo XIX
s6lo se ensefiaba la lectura del catecismo en su sentido mas ortodoxo y
catequistico. Citado por Carlo CIPOLLA, op. cit.

21 «Y la principal razén que para afirmarlo me asiste es haber oido a hombres muy
inteligentes en las cosas de América, que una de las causas que mas
contribuyeron al ensoberbecimiento, altaneria y pasién de independencia de
aquellas Colonias fueron los suntuosos y magnificos establecimientos
[educativos] que debieron a la munificencia de la Metrépoli y sus augustos
Soberanos.

Siaquellaopulentajuventud hubierasido obligada avenirse aeducar en el seno de la Madre
Patria, ésta los hubiera alimentado con las saludables maximas de gratitud,
amor y veneracién que deben los hijos a sus padres, y los inferiores a sus
superiores». Observaciones del obispo de Tenerife en 1828 al Sefior Regente
de la Real Audiencia de estas Islas. «Real Audiencia de Canarias. Expediente
de informe sobre los medios que sean mas adaptables para la dotacién de
colegios». Archivo General de Simancas, Valladolid. Citado en el anexo
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documental por Manuel de PAZ SANCHEZ (1994) Amados compatriotas.
Acerca del impacto de la emancipacion americana en Canarias. Tenerife:
Coleccién Taller de Historia, Ayuntamiento de La Lagunay Centrode la Cultura
Popular Canaria, pp. 128-129.

22 Gabriela OSSENBACH (1994) «La educacion en América y Filipinas. 1 Cubay Puerto
Rico», en Buenaventura DELGADO CRIADO (coord.) (1994) Historia de la
Educacién en Espafiay América.Vol. 3, Madrid: Morata, p. 507. Véase también
de esta misma autora, entre otras muchas de sus publicaciones, (1993)
«Estado y educacién en América Latina a partir de su independencia (siglos
XIXy XX)», en Revista Iberoamericana de Educacién. Madrid: Organizacién de
Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Cienciay la Cultura, n.° 1.

23 F. J. AMY (1907) «Herejias antidemocraticas», en Prédicas en el desierto, San Juan,
Puerto Rico: Tip. El Alba, p. 34. Citado por Irene FERNANDEZ APONTE, op cit.,
p.312.

24 Gaceta de Puerto Rico, periddico oficial del Gobierno, 9 de enero de 1875, p. 1.

25 Ensefianza privada en Puerto Rico. Archivo Histérico Nacional (AHN)/ultramar, 339/Exp.
20/2/3 Rectoy 3 Verso.

26 |bidem. AHN/ultramar, 339/Exp. 20/1/2 Verso y 3 Recto.

27 Johanes Waldemar Zacchens. Escuela protestante en Vieques. AHN/ultramar, 339/Exp.
12/1/6 Versoy 6 Recto. La cursiva es nuestra.

28 |bidem. AHN/ultramar, 339/Exp. 13/1/9 Verso.

29 D. Jerénimo de Usera, proyecto de educacion de pobres en Cuba y Puerto Rico. AHN/
ultramar, 339/Exp. 5/1/4 Recto.

30 |bidem. AHN/ultramar, 339/Exp. 5/4/Verso.
31 Bibliotecas populares econémicas para las Islas. AHN/ultramar, 339/Exp. 13/1/3 Verso.
32 Biblioteca Popular de Mayagiiez. AHN/ultramar, 339/Exp. 28/3/1 Verso.

33 Establecimiento de una Biblioteca en el presidio de Puerto Rico. AHN/ultramar, 339/
Exp. 45/3/1 Recto. Direccion de Graciay Justicia, Negociado de Establecimientos
Penales.

34 La trascendencia educativa, social y politica de los manuales escolares a lo largo de la
historia ha sido puesta de manifiesto en numerosas publicaciones. Quizas la
mas destacaday completasea Agustin ESCOLANO BENITO (dir.) (1997 y 1988)
Historia ilustrada del libro escolar en Espafia. 2 vols. Madrid: Fundacién
German Sanchez Ruipérez.

35 Asociacién de Damas para la Instruccién de la Mujer, bajo el patronato de la Sra. Condesa
de Verdd. Fundacion del Profesor D. José Cordovéz y Berrios. Lares, Puerto Rico,
26 de mayo de 1885. AHN/ultramar, 339/Exp. 40/2/3 Recto.

36 Carta firmada por Francisca Vilellade Vilellael 5 de febrero de 1887 y dirigida al ministro
de ultramar para solicitarle auxilio econémico. La cursiva es nuestra.
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37 Memoria relativa a la fundacion, trabajos, medios con que cuentay recursos que pueden
aportarse para la mejor marcha de la Junta de Damas para la Instruccién y
Educacién de la Mujer en nuestra Provincia, redactada por Don José Francisco
Diaz y Diaz, en cumplimiento del articulo 22 del Reglamento Interior y por
acuerdo de la Junta Directiva, en sesién celebrada a 15 de enero de 1888.
Puerto Rico, Tip. «<El Comercio» de J. Anfossoy Ca. 1888 (la cita esta extraida
de la pagina 6).

38 Proyecto de Reglamento del Instituto Civil Provincial y Colegios Privados de Segunda
Ensefianza de la Isla de Puerto Rico. AHN/ultramar, 419/Exp. 39/8/1 Recto.

39 Antonio GIL DE ZARATE (1855) De la Instruccion Ptblica en Espafia. Oviedo: Pentalfa,
1995, tomo |, p. 117, edicién facsimile.

40 Apuntes histdricos sobre el Departamento de Educacidn de Puerto Rico (hasta 1952).
Estado Libre Asociado de Puerto Rico. Véase http://www.de.gobierno.pr/
EDUPortal/Sobre+DE/Historia/default.htm

41 Estadistica Escolar de la Islade Puerto http://www.de.gobierno.pr/EDUPortal/Sobre+DE/
Historia/default.htm http://www.de.gobierno.pr/EDUPortal/Sobre+DE/Historia/
default.htm Rico en 1°de julio de 1881. AHN/ultramar, 419/Exp. 39/2/1y 2
Recto.

42 Apuntes histdricos sobre el Departamento de Educacidn de Puerto Rico (hasta 1952).
Estado Libre Asociado de Puerto Rico. Véase http://www.de.gobierno.pr/
EDUPortal/Sobre+DE/Historia/default.htm

43 Gaceta de Puerto Rico, Periédico oficial del Gobierno, 8 de agosto de 1882, pp. 1y 2.
Parecidas criticas volverian a ser vertidas por el Gobernador General en la
circular firmada el 6 de abril de 1888, en la que instaba a los ayuntamientos
a crear escuelas «en las condiciones que exige la Ley y que la experiencia
aconseja; por razén de clima, situacién y otras circunstancias que puedan
contribuir a la mayor solidez de los edificios y comodidad de los alumnos y
Maestros...». Gaceta de Puerto Rico, Periddico oficial del Gobierno, 7 de abril
de 1888, p. 1.
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