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1. INTRODUCCION

“¢Y coémo buscaras, Oh Sécrates, lo que ti ignoras
totalmente? Y de las cosas que ignoras, ¢cual te
propondras investigar? Y si por ventura llegas a
encontrarla, ¢como advertiras que ésa es la que td no
conoces?”

“Entiendo qué quieres decir Mendn... Quieres decir
que nadie puede indagar lo que sabe ni lo que no sabe;
porque no investigaria lo que sabe, pues lo sabe; ni lo
que no sabe, pues ni tan siquiera sabria lo qué debe
investigar.”

Dialogos De Platén “Menén”

Hoy se hace continua referencia, en multiples dominios académicos y cientificos, a la necesidad no
s6lo de aprehender y asimilar conscientemente teorias, leyes, conceptos, etc., sino al mismo tiempo
desarrollar “habilidades, competencias o destrezas” que le permitan al profesional egresado de nuestras
universidades asumir una actitud responsable en la solucién cientifica de los problemas que surgen en

diversas esferas de la practica docente, laboral y propiamente investigativa.

Dada la gran cantidad de conocimientos cientificos hoy acumulados, es inevitable que los docentes,
desde su contenido laboral, equilibren su responsabilidad entre el ensefiar a hacer y aprender, para
solucionar problemas, y la transmision significativa, sobre esa base, del sistema de conocimientos. De esta
forma, el énfasis fundamental debe estar en que los presentes o futuros profesionales asimilen modos de

actuacién necesarios y suficientes, y los procesos para adquirirlos de manera independiente.

En lo especifico del tema, es conocido que en la actualidad, un gran ndmero de los cursos
impartidos de Metodologia de la Investigacion Pedagdgica impartidos en el postgrado y para la obtencion de
titulos académicos y grados cientificos, se centran mas en la “adquisicién de los conocimientos de la
disciplina” que hacia un enfoque donde se exija de la actividad y del desarrollo de cualidades responsables
para la transformacion de la realidad contradictoria por parte del cursista; lo cual trae como secuela que lo

aprehendido no es sistematizado en la actividad y la practica y consecuentemente es olvidado.

La presente monografia asienta sus conclusiones, después de varios afios de elaboracion tedrica y
la consecuente socializacién, diseminacion y discusion desde cursos de postgrados, maestrias y
doctorados, lo cual permitié enriquecer el proceso formativo de la disciplina. Los sustentos metodoldgicos
imprescindibles se encuentran en la concepcién del autor principal del trabajo acerca de las “fases del ciclo

I6gico del pensamiento cientificoi”, las reflexiones sobre el concepto “tarea” elaborado por M. Silvestre y J.
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Zilberstein' y la “clasificacion” aportada “segun la funcién que persiguen dentro de dicho proceso” de la

coautora Dra. N. Montes de Oca Recio".

2. DESARROLLO. TERMINUS A QUO A LA POLEMICA Y LA DISCUSION

¢, Qué entendemos por investigar como sustento del ABST?

Hoy subsisten multiples y diversos significados del concepto investigaciéniv. En algunos casos
prestan atencidn al proceso y lo definen como “formal, sisteméatico, intensivo, reflexivo, critico” hasta los que
hacen énfasis en su papel relevante para la adquisicién de conocimientos posterior al "descubrimiento” de
los hechos que interesan, entre otras. A. Asti Vera lo expresa de la siguiente manera: “El empleo no siempre
riguroso de la palabra investigacion ha inducido a algunas identificaciones abusivas...”’, todo lo cual nos
trae a colacion algunas reflexiones: 1) Sus significados estan generalmente enfocados desde la perspectiva
del investigador en tanto élite especializada, indirecta al receptor; 2) En ocasiones es vista a partir de una
percepcion y modificacién unilateral de la realidad en crisis por parte del sujeto investigador y no desde la
accion reciproca de los sujetos protagénicos de la actividad por lo que no se evidencia nitidamente el
caracter transformador y humanistico del proceso investigativo y 3) En su lectura se denota que muchos de
los significados parten, en lo esencial, de una influencia heredada de las ciencias naturales y de su

predominio sobre las ciencias sociales en el decurso del tiempo.

La investigacion educativa integra los fendmenos educacionales en su evolucion y en como los
sujetos del proceso formativo lo manifiestan. No es sélo el estudio de hechos anteriores y exteriores, de un
mundo en el cual realizan sus actos, o0 el de procesos estrictamente internos que acontecen en el sujeto
investigado; es la sintesis dialéctica de tales fendmenos como el resultado de la accién y reaccién entre

sujetos y de ellos con el mundo alrededor.

La afirmacién permite asumir, que en la particularidad que asume el estudio, su definicién sélo es

posible en dos sentidos no antagénicos, pero si complementarios y trasmutables:

La primera, amplia; En ese sentido, la investigacién es un estilo de pensamiento y de accién, un
modo de actuacion y de hacer profesional, desde adentro, desde las esencias del proceso formativo, desde
la propia actividad, porque precisamente a los docentes les ha correspondido la misiéon de educar y

w Vi

transformar para devolver a los seres humanos "... a si mismos. Lo fundamentado nos llevo a redefinirla
como un tipo de actividad cientifica “sistematica y cotidiana” en el marco de la labor formativa del docente
en la cual establece interrelaciones con los diversos sujetos de la educacién y cuya funcién principal es, con
la ayuda de métodos y técnicas propios de la metodologia cientifica, solucionar las contradicciones de dicho
proceso, lo cual traera consigo la obtencién de nuevos conocimientos para la Educaciéon y/o su

perfeccionamiento continuo.

En otros términos, ¢qué es la ciencia?, ¢qué es lo cientifico y lo no cientifico? Sus respuestas

deben formar parte de la cultura colectiva de todos los docentes y no estar reservadas a una minoria.

La segunda, estrecha: Es innegable la presencia de profesionales de la educacién dedicados con
una mayor intensidad a la actividad de generar conocimientos, lograr descubrimientos y perfeccionar desde
esa perspectiva la praxis educativa y social. En este sentido la hemos observado como una actividad

cientifica tendiente a la elevacién de los resultados del proceso formativo a partir de la elaboracién de
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teorias que son el resultado de la aplicacién de una metodologia sistematizada, controlada, racional, légica
y sistémica donde se equilibran la cantidad y la calidad, conceptos que estan dados como esencia en un
sistema de caracterizacién y diagndstico con su fundamentaciéon conceptual y el disefio tedrico-
metodoldgico como paso previo de la transformacion socio-educativa; y en el que todos esos componentes

significan un proceso en espiral ascendente, en permanente contradiccion, en avances y crisis constantes.

¢Etapas versus Pasos versus Fases de la investigacion? Concepcion teorica del ABST

Otra de las polémicas actuales en lo que respecta al proceso formativo de la disciplina estéa en la
utilizacion de conceptos tales como “etapas”, “pasos” o "fases”. Por ejemplo algunos autores en sus
argumentos parten de la descripcion del objeto, introduccién de supuestos tedricos, construccion de
hipétesis, etc. como si estas Ultimas sélo fueran posibles y privativas de un momento del desarrollo cientifico
entre otros muchos ejemplos, todo lo cual nos hace inferir que existe una tendencia a la fragmentacién de

"'y por lo tanto la existencia, en muchos casos, de sesgos que

una realidad que es Unica e indivisible
fragmentan la légica del pensamiento cientifico. Por tal razon existen: 1) confusiones o superposiciones de
criterios, conceptos y términos para sefializar las etapas, momentos o fases o sus componentes no solo de
acuerdo con los criterios de clasificacién que se siguen, sino desde la l6gica con que se visualiza el proceso
investigativo, 2) multiples juicios para el establecimiento de una secuencia histérico-l6gica y la cronologia
del propio pensamiento cientifico; 3) concepciones lineales y fragmentadas para fundamentar el proceso del
pensamiento cientifico en funcién de la solucién de problemas de este tipo y no en su vasta complejidad e
interrelacién con los fendbmenos sociales, fuentes esenciales de contradiccidn en las ciencias pedagogicas;
4) nociones estructuralistas del proceso del pensamiento cientifico en funcién de la accion transformadora
que ejerce el sujeto investigador y no como él mismo resulta modificado en su interaccién con el sujeto
investigado; 5) ideas que han traido como consecuencia que en la actualidad, entre algunos tedricos,
prolifere una cierta inclinacion hacia la elaboracion de “modelos” sobre los procesos sociales vb.,
educacionales, lo cual los esquematiza pues ellos son Unicos, irrepetibles y sobre todo coyunturalmente

“contextualizados”.

La utilizacion de los términos etapas o pasos, no es solo un problema linglistico, puesto que en la
mente de los cursistas tales denominaciones les hacen asumir una concepcién sustentada en procesos que,
interconectados linealmente, denotan distancias finitas como avance parcial en el desarrollo de una accion a
cuyo final le sigue otro “paso” diferenciado temporalmente, lo cual no es caracteristico de los procesos

sociales. Por ello cada estadio es definitivo, cerrado, estatico.

A los efectos de la propuesta incorporamos el concepto de fases del ciclo l6gico del pensamiento
cientifico asumiendo que la fase es un concepto cuya definicion es mas abierta, correspondiente a un
proceso flexible, variable, vivo, como es la realidad social pues sugiere que el pensamiento no es
unidireccional, rectilineo, ni secuencial. Mas bien los conocimientos pueden coexistir, interrelacionarse multi-
direccionalmente, y los componentes de un hecho pueden estar presentes en diversas fases, aunque dadas
las condiciones variables del desarrollo cientifico-cognitivo, presenten en su apariencia, como negacion
dialéctica, productos supuestamente distintos y diferenciados en cada una de ellas y el ciclo I6gico, como
conjunto de fendbmenos, acciones y operaciones que se repiten en secuencia perpetua, inserto en la espiral
leninista del conocimiento que es ascendente, piramidal, en continuo desarrollo, contradiccién, retrocesos y

avances "
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En sintesis, las fases del ciclo l6gico del pensamiento cientifico representan periodos sucesivos en
una secuencia infinita que forman parte de un todo sistémico, que le permiten a los sujetos y como efecto a
los procesos y fendmenos sociales vb. educativos, avanzar hacia el desarrollo en el tiempo y espacio

coyuntural.

Cada una de las fases tiene su razén de ser por la existencia y evolucion de los hechos en la
anterior, al mismo tiempo que cada uno, en cada fase, subsume una identidad propia y como tal, realiza
todas las funciones basicas de la “materia social” en sus sucesivas revoluciones y diferenciaciones de una

misma totalidad cuantitativo-cualitativa.

Segun nuestra concepcion fueron consideradas las fases genésica, de caracterizacién-diagnéstico,
disefio, transformadora y explicativa a las cuales atraviesan, como “ejes transversales”, las habilidades
integradoras obtener informacidn, procesar informacion y comunicar, suficientes y necesarias para facilitar el
transito I6gico de una a otra fase del conocimiento cientifico, y en consecuencia por el sistema de acciones
correspondientes a la solucion de problemas investigativos (Ver Fig.1), siendo las de modelar y controlar

una condicién y exigencia para la ejecucion de cada una de ellas.

Como resumen a esta parte, la idea sintéticamente esbozada, en lo concreto de la formacion para la
investigacién pedagégica a través del ABST, nos permite: 1) Introducir la problematica de la investigacién de
una manera mas cercana a la complejidad real en que se manifiesta y 2) El contenido de las acciones
intelectuales, funciones y tareas que se desarrollan y llevan a cabo en fases avanzadas y complejas de la
investigacion ya esté presente en la mente del investigador desde el surgimiento de las contradicciones,
aunque tales funciones, desde entonces, hayan sido dificiles de dilucidar, y él en ocasiones no haya sido
consciente; por ldgica las primeras fases proveen de informacién a las posteriores y prevén los riesgos que
puedan aparecer; 3) Los procesos intelectuales y las acciones van cobrando vida, desde lo no consciente a
lo consciente, siendo mas nitidos en la medida que las diversas fases se sucedan, lo cual también permite

develar y ofrecer respuestas con mayor claridad a las preguntas cientificas, hipotesis, objetivos, etc.

Fig.1 Modelo para la solucién cientifica de problemas

MODELO PARA LA SOLUCION
CIENTIFICA DE PROBLEMAS

MODELAR ACCIONES

CREAR CONDICIONES PARA LA ACCION
L1 EsEcuTAR CCIONE

(S Pl CGOMUNIED
> 1L

CONTROLAR ACCIONES ——

GENESICA: DETECTAR|y FUNDAMENTAR LA SP.
CARACT .-DIAG: FORMULAR L PROBLEMA
DISENO: DISENAR LIA SO UCION DEL PROBLEMA

TRANSFORMADORA: SOKRUCIONAREL PROBLEMA
EXPLICATIVA: DISEMINAR- 1AC1ZAR LASVIASDE SOLUCION
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¢Situaciéon Problémica, Pregunta Cientifica o Problema? ;Cémo se visualizan en el ABST?

Otro concepto de amplia complejidad y discusién en la teoria de la investigacion cientifica es el de
problema por los multiples significados que explicita o implicitamente son incluidos en los textos o en las
catedras dictadas sobre la materia y por la importancia que tiene en el ABST la “solucién de problemas”. De
ahi la necesidad de enmarcarlo en su espacio de aplicacion pues actualmente coexisten dificultades para su
comprensiénix y porque hoy se hallan al menos cuatro definiciones, en ocasiones confundidas, en el campo

de la investigacion:

Sinénimo de dificultad, contradiccion que puede ser solucionada a través del conocimiento
empirico, a partir de la experiencia acumulada en el dmbito de la labor pedagégica, con el
cumplimiento de normativas ya establecidas pero en ocasiones olvidadas, etc., sin necesidad
de llevar a cabo, por ejemplo, la actividad investigativa. Asumimos entonces que no toda
contradiccién engendra un problema cientifico, por lo tanto si bien existe razén para argumentar
que el problema denota una contradiccion, no siempre ella es la manifestacion externa de un
problema. De ahi la importancia de discriminarlo del resto de las definiciones y conceptuarlo

como dificultad, pues es motivo de otro tipo de solucién no propiamente cientifica.

Sinénimo de situacion problémica (SP) punto de partida para el surgimiento de contradicciones
del conocimiento y, por tanto, necesita transitar a otro nivel de elaboracion del concepto
verdad. En ese sentido, la SP representa el plano objetivo de la contradiccién, lo externo como
resorte interno de todo, raiz de la vitalidad, principio del desarrollo*. Por ello: a) Es el reflejo de
la contradiccién dialéctica entre lo conocido y lo desconocido.; b) Estimula la actividad
cognoscitiva y desencadena todo el proceso de determinaciéon y posterior soluciéon del
problema enunciado; ¢) Es un signo negativo, una contradiccion que aparece en la espiral del
conocimiento cientifico. De ahi la importancia de tratarla como situacién problémica, la cual

debe ser fundamentada, posterior a su deteccién.

Como sindnimo de pregunta cientifica, es una secuencia de interrogantes que surgen desde la
propia practica sociopedagédgica, a las que se les deben encontrar respuestas suficientes
mediante las diversas modalidades del trabajo cientifico. Por ello: a) Su transito va desde lo no
propositivo a lo propositivo, de lo no consciente hasta lo consciente, de lo difuso a lo concreto y
se manifiesta en niveles implicitos o explicitos como expresidon materializada o no; b) Sus
respuestas son una condicién para la aparicién de la pregunta que concreta la transformacion,
como interrogante esencia que porta en su génesis las miultiples brmulaciones y definiciones
qgue la precedieron en el decurso de las diversas fases; c) Es una forma del pensamiento
productivo que al concretar tanto los efectos como sus posibles causas conduce, a través de la
accion, a la solucion del problema (transformacion). La pregunta dispone como datos para su
formulacién de las respuestas obtenidas en fases precedentes; es transversal al igual que la
formulacion de proposiciones hipotéticas y el establecimiento de objetivos o la utilizacién de
métodos y técnicas de investigacidbn. Es impulsora directa del movimiento. De ahi la
importancia de tratarla como pregunta cientifica, pues es un motor impulsor para la accién y la

transformacion del proceso educativo.

4) Como sinénimo de causa (asumida o real) es un componente obligatorio de la actividad
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cientifico-cognoscitiva para la delimitacién, planificacién y ejecucion de tareas que permitan

transformar una esfera contradictoria de la realidad. Aparece como causa “asumida” en la

génesis y como causa ‘real” al culminar la fase de caracterizacién-diagndstico. Es un

adelantamiento que surge como resultado de la capacidad del investigador para anticiparse,

lograr la ubicacion mas general en el area donde aparecen las crisis cientificas o situaciones

problémicas. En sintesis es la “esencia causal de las contradicciones presentes en el proceso o

“causa finalis”, en la cual se debe operar una transformacion para que desaparezca o se

minimicen los efectos (situacién problémica). Como en las ciencias pedagdgicas opera la

multicausalidad, su formulacién sintetiza dichas causas para su estudio.

¢ Por qué sugerimos no formularlo como proposicion negativa para su estudio como en humerosos

casos sucede en la actualidad? Porque la real negatividad se encuentra en la contradiccidon o situacion

problémica como efecto y porque desde una perspectiva “loégica y linglistica” todos los conceptos poseen

una marca “positiva 0 negativa” y el hecho de encabezar la formulacién utilizando el concepto problema

indica que “en una determinada esfera del proceso formativo” como causa esencia de la SP, se encuentra la

“crisis real” que debe ser solucionada (Ver Fig. 2). Esto es, el problema denota igualmente una contradiccién

pero como causa a diferencia de la SP que la denota como efecto originario del proceso del pensamiento y

la accion, aunque no todo efecto sea una SP.

De ahi la importancia de tratarlo como problema, pues en realidad es una condicion en el proceso

del conocimiento cientifico el discernimiento de causas que originan la SP. Nos referimos, desde la

concepcion dialéctico-materialista efecto-causa, a aquellas que el potencial cientifico esta en capacidad de

abordar, lo cual evita caer en una “cadenas de causas”.

Fig. 2.

Diferencias entre los conceptos problema, situacién problémicay pregunta cientifica

SITUACION
PROBLEMICA
Inductor de acciones para
conocer la realidad
contradictoria

Es el efecto originario que
aparece en la génesis

Es observable, es una
contradiccién que aparece er
el hecho.

Objetiva en su manifestacion
externa al sujeto investigador

Su existencia no depende de
la cultura profesional y
cientifica del Sujeto
investigador

Es una proposicidn negativa.
En el escrito cientifico se
fundamenta

PROBLEMA

Inductor de acciones para
transformar la realidad
contradictoria.

Es la causa (“asumida” en la
génesis y ‘“real”, posterior a la

caracterizacion y el diagnostico.

Es reflejado en la mente del

sujeto investigador

y

consecuentemente procesado vy

elaborado por él.
Subjetivo en su elaboracién

interno al sujeto investigador

Su formulacion depende de la

cultura profesional y cientifica del

sujeto investigador.

Es una proposicion afirmativa con
marca de negatividad. En el

escrito cientifico se formula.
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Lo hasta aui expresado sefiala que en el ABST, son utilizados diversos “tipos de tareas” que
responden a las definiciones argumentadas en este apartado y del momento en que tales elaboraciones

aparecen en las fases del ciclo légico.

Sobre la Tarea y su clasificacion. Concepcion metodolégica del ABST.

Por la importancia que tiene en el trabajo es necesario realizar ciertas precisiones conceptuales
relacionadas con la tarea y su relacién con las habilidades debido a que en el proceso formativo urge una
dindmica que mantenga la interaccion permanente de los cursistas con el contenido y entre ellos mismos,

Xi g

para lo cual como expresan M. Silvestre y J. Zilberstein™ “...la tarea docente puede ser portadora de las
exigencias que, si las cumple, le permiten lograr un aprendizaje que no sea soélo reproductivo, le garantiza

un mayor éxito y estimula su interés”.

Es entonces en la tarea donde se concretan las acciones y operaciones a realizar en la clase y fuera
de ella, es decir los cursistas aprenden ejecutando las acciones que el docente concibe como concrecion de
su actividad en la clase, las cuales se presentan en forma de tarea. De modo que si realizan de manera
frecuente y periddica, bajo determinadas condiciones, tareas cada vez mas complejas, con diferentes

conocimientos pero cuya esencia es la misma, se lograra el dominio de la habilidad.

En el proceso formativo son necesarios diferentes tipos de tareas, y son diversas las clasificaciones
y taxonomias que aparecen en la bibliografia. En el presente trabajo hemos catalogado las tareas segun la

funcién que desempefian en el proceso formativo y sus eslabones:

Para asequrar las condiciones. Tienen como finalidad crear las condiciones necesarias para la

realizacion de la accion. Se presentan tareas que tienen como finalidad la realizacion de
algunas operaciones de la accién. Sirven para la preparacion individual y son ejecutadas por
los cursistas teniendo en cuenta sus propias necesidades, determinadas en un diagnostico

previo.

Para orientar y asimilar la habilidad. Permiten presentar al cursista la habilidad que se desea

desarrollar, orientarlos hacia su sistema operacional e indicadores para evaluar su grado de
desarrollo. Son utilizadas con el propésito de motivarlos de forma tal que se cree en ellos la
contradiccién entre lo que hasta ese momento pueden hacer y lo que deben ser capaces de
llegar a hacer. Para ello el docente puede presenta diversas situaciones y con la utilizacién del
método de elaboracién conjunta, a través de la utilizacién de preguntas heuristicas previamente
elaboradas, dirige la atencion hacia el sistema de conocimientos de la disciplina, y al sistema

operacional de la habilidad e indicadores para que tomen conciencia de ellos.

Para dominar la habilidad. Persiguen la realizacion de la accién que debe ser dominada como

habilidad. Su complejidad estar4 en dependencia del tipo de situacion. Las tareas que se
incluyen seran ejecutadas por la totalidad de los alumnos manteniéndose una atencion
diferenciada a los que no han logrado satisfacer las condiciones necesatrias relativas al dominio
de la accion; en especifico, en aquellas tareas cuya complejidad en ascenso asi lo requieran.
Como el tiempo del que se dispone en el aula tiene un limite, la auto-preparacién que logre el
cursista es vital. De ahi que el docente deba realizar una seleccion de las tareas mas

significativas, lo cual le permitird controlar el cumplimiento del objetivo; mientras que otras
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servirAn como complemento necesario para la preparacién independiente. En sintesis las
tareas que se presentan en € grupo constituyen situaciones nuevas pero presentan la misma

esencia, la misma invariante, en si lo que se modifica son las condiciones.

Para sistematizar la habilidad. Integran el sistema de conocimientos y habilidades que poseen
los alumnos, se trata c lograr que puedan generalizar la ejecucion a otras situaciones del
contexto profesional. En su disefio se tienen en cuenta diversas “situaciones de ensefianza”
gue pudieran presentarse a los alumnos en la vida cotidiana, su futura labor, etc., donde ellos

deban inferir los modos de actuacién que propiciaran una mayor cientificidad a su labor.

El aprendizaje basado en la solucién de tareas (ABST). Su contextualizacién en el curso de

Metodologia de la Investigacién Pedagdgica

El ABST contribuye, como concepcion, al logro de una proyecciéon légica de transito del
conocimiento empirico al conocimiento cientifico, que en los primeros estadios es incompleto e inexacto y
posteriormente mas completo y preciso, donde ya es posible delimitar, con una mayor certeza y claridad, los

propésitos de transformacion pues la accion es inherente a los sujetos.

El programa de Metodologia de la Investigacion Pedagdgica utilizado en los cursos de
postgraduacion, ha sido concebido para el trabajo con el sistema de conocimientos propio de la disciplina,

sustentado en las fases declaradas y en el empleo de la tipologia de tareas.

Segun estudios realizados por los autores de la presente ponencia es factible elaborar una
taxonomia de tareas que incluya todas las relaciones y entramados del modelo para la solucion cientifica de
problemas (ver Fig. 1). A continuacion se realiza una breve caracterizacion de cada faseX", los propésitos de
cada unidad en términos de las operaciones de las habilidades integradoras declaradas y sélo algunos

ejemplos de tareas que permitan ilustrar la exposicion.

Una condicion metodolégica esencial en cada unidad, como procesos de pensamiento y como
condicién para el desarrollo de las habilidades correspondientes, es hacer conscientes a los cursistas de la
existencia de cuestionamientos, formulaciones hipotéticas, objetivos, etc., que generalmente se realizan de
forma no propositiva en las primeras fases y van transitando a propositivas en la medida en que el

conocimiento cientifico logre mayor precision.

UNIDADI. LA INVESTIGACION PEDAGOGICA EN EL CONTEXTO EDUCACIONAL
En esencia los objetivos de esta unidad se enmarcan en contenidos tendientes a familiarizar a los
cursistas con la definicion amplia y estrecha de la investigacion pedagdgica; sus tendencias en los
momentos actuales, su diferenciaciéon segun la concepcién del mundo del investigador, entre otros. En el
trabajo con la literatura pueden utilizarse algunos tipos de tareas esencialmente dirigidas a asegurar

condiciones y a preparar a los cursistas para las restantes unidades, ejemplos:

Usar los origenes de las palabras para determinar el significado de términos desconocidos.
Ejemplo: Después de leer determinado texto utilizar el conocimiento del concepto N para

entender la frase X. (delimitar frase comdn en la ciencia o disciplina en cuestién) .

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)



Machado, E. y Montes de Oca, N.: Aprendizaje basado en la solucién de tareas (ABST): contribucién para... 9

Analice el siguiente texto en orden secuencial y cronoldgico. Visualice, descargue,

descomprima, corte y pegue el documento en un fichero...

Relne y organiza datos sobre Po por medio de una exploracién sobre un patrén de analisis y
una comparacién de semejanzas y diferencias entre dichos datos. Crea una hoja de datos en

Excel.

UNIDAD Il. FASE GENESICAXxiii: DETECTAR Y FUNDAMENTAR LA SITUACION
PROBLEMICA

Representa

1) Potencialmente el inicio y el fin del proceso del conocimiento cientifico, la cotidianeidad del
proceso formativo donde interactian los sujetos de la educacién; 2) La fase donde el “hecho (pedagdgico)”
existe. El se caracteriza por: a) Simbolizar fenbmenos, propiedades o relaciones que existen fuera e
independientes de la conciencia de los sujetos involucrados y por lo tanto, estar representados en un grupo
especial de juicios, conceptos, leyes, categorias y teorias que han sido demostrados cientificamente; b) Ser
el nacleo de la génesis; ¢) Le es caracteristica la multicausalidad de las contradicciones que puedan
generarse a partir de la actuacion de los sujetos, por lo que las contradicciones (SP) en el hecho
“pedagdgico” como hecho social no parten de si mismo o por generacién espontanea sino que ellas
responden a la interaccién de los sujetos en la produccidn y reproduccion de su vida material y espiritual; 3)
La fase donde puede surgir la situacién problémica, por lo que es significativo expresar que ante su
aparicion es también una propiedad del sujeto-investigador cuestionarse, adelantar causas, realizar
formulaciones hipotéticas ante ellas y proponerse objetivos para un conocimiento mas profundo tanto del
hecho en si mismo, como esencialmente de las contradicciones manifiestas y del estado de la ciencia
alrededor de la problematica (multicausalidad de la problematica educativa vid.); 4) EI momento donde, a

partir de la cultura profesional y cientifica, del sujeto investigador, se asumen causas™".

Las habilidades a desarrollar en la unidad son las siguientes: a) Obtener la informacién y datos que
permitan detectar y fundamentar las contradicciones cuando estas se presenten el proceso formativo; b)
Procesar los resultados de la informaciéon obtenida; c¢) Comunicar dichas situaciones a través de la
fundamentacién de las causas que se asumen (problemas asumidos); d) Modelar y controlar dichos

procesos.

ALGUNOS EJEMPLOS DE TAREAS

Busque en los materiales y /o lugares X, Y, Z la informacién N y ubique la informacion/datos
temporal y / o espacialmente. Determinar, época y momento histérico al que pertenece la
fuente y los lugares fisicos donde encontrarlos. (Asegurar condiciones para. Obtener

informacién, operacion localizar).

Determine en las fuentes X, Y, Z la manera en que se recogi6 la informaciéon N y determine su
confiabilidad para las necesidades de la tarea que se encomienda. (Asegurar condiciones para

obtener informacién, operacion recopilar).
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Tiene usted varias opciones para seleccionar las fuentes de informacion utilizando recursos
informaticos o manuales. Enumere cuales opciones tiene para obtener la informacién N y
realice una seleccion inicial. Si utiliza varias fuentes argumente como se complementan entre

si. (Dominar la habilidad para obtener informacion).

Analice lo que expresa el texto Mn acerca de OP. Elabore un resumen de lo que alli aparece en
no mas de 100 palabras. Asegurar condiciones para procesar informacion, operacién re-

elaborar informacién)

Ante la situacion problémica Mm, formule hipétesis sobre las causas que la originan. Compare
los enunciados que ha elaborado con la de otros compafieros. Discutan sobre las més factibles,
arriben a conclusiones (asegurar condiciones para solucionar problemas, operaciones detectar

y fundamentar la SP)

En la (escuela, facultad) X ha sucedido lo siguiente (...) Desarrolle las siguientes acciones:
Formule algunas preguntas e hipétesis (posibles causas) acerca del hecho contradictorio.
Enuncie metas que le guien a fundamentar dicha contradiccién. Planifique acciones para poder
fundamentar. Establezca las estrategias de busqueda y procesamiento de la informacion.
Elabore los instrumentos que necesite. Recopile y procese la informacién. Comunique los
resultados. (Sistematizar habilidades para solucionar problemas detectar-fundamentar la SP)

(tarea integradora)

UNIDAD Ill. FASE DE CARACTERIZACION Y DIAGNOSTICO: ELABORAR EL
PROBLEMA

Representa

1) La fase de maduracion intelectual a través del analisis y el estudio de la problematica en toda su
multiplicidad, antes de alcanzar un nivel 6ptimo para lograr la transformacion deseada; 2) El periodo donde
el sujeto investigador selecciona, pondera y clasifica, etc. toda la acumulacion originaria del conocimiento en
lo empirico, lo practico y fundamentalmente en lo teérico; 3) En un primer momento, la organizacion del
proceso que se ejecutara por lo que es vital la elaboracién del predisefio o disefio de la caracterizacion y el
diagnéstico™ ; 4) Un momento de conceptualizacion, pues el sujeto investigador es capaz de determinar las
propiedades inherentes a los sujetos, contextos y disefio tedrico-metodolégico de la investigacién, y
desarrollar la caracterizacién y el diagnostico a través del descubrimiento de semejanzas, diferencias,
asociaciones, estados, descripciones, clasificaciones, etc.; 5) La fase donde logra definirse la causa real (vid
supra). Es aqui, al culminar la caracterizacion y diagnéstico cuando el sujeto investigador tiene, por l6gica,
certeza de aquello que potencialmente puede ser utilizado v.b. metodologia, variante, propuesta, tipologia,
etc., conceptos que, convenientemente operacionalizados a partir de todo el volumen de informacién
obtenida, sistematizada y sintetizada, se constituyen en instrumentos esenciales del nuevo estadio de la

teoria para provocar un salto en la praxis socioeducativa.

Las habilidades a desarrollar en la unidad son las siguientes: a) Obtener informacion y datos que
permitan fundamentar tedrica y conceptualmente la problematica, ubicar contextos, caracterizar y
diagnosticar sujetos, para utilizar métodos y técnicas efectivos; b) Procesar los resultados de la informacion

obtenida de las fuentes empiricas, tedricas y vivenciales para llegar a dilucidar las causas reales y el estado
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del arte y la ciencia con la utilizacién de la informacion disponible; ¢) Comunicar los resultados del proceso

seguido; d) Modelar y controlar dichos procesos.

ALGUNOS EJEMPLOS DE TAREAS

Disefie una observacioén con diversos sujetos para comprobar la variable e indicadores X,Y,Z.
Elabore el instrumento y ensayelo con un reducido nimero de participantes que rednan
caracteristicas similares a las de los eventuales proveedores de la informacion. ¢Qué funcioné
o no en lo planificado? ¢Como reelaborarias el instrumento? Fundamente. (Asegurar
condiciones para obtener informacién, operaciénes modelar, evaluar informacion, controlar el

proceso, comunicar /fundamentar/)

Sobre la problematica Nn, utilide los buscadores (Yahoo!, AltaVista, Lycos, HotBot, Exice,

WebCrawler, Magellan o Infoseek. Cree una carpeta donde organize y ubigue la informacion
qgue recupere. (Asegurar condiciones para obtener informacidn, operaciénes localizar, organizar

la informacién, recopilar)

Asista a la (escuela, facultad X etc), elabore una entrevista para conocer qué piensan los
docentes acerca de N aspecto; analice y generalice las principales contradicciones que son
expresadas, localize, organize, discrimine y recopile informacion adicional para determinar y
demostrar la existencia real de una contradiccién o situacidn problémica. Segun su experiencia,
cudles pueden ser las causas de tales contradicciones?. Exprese los resultados. (sistematizar

acciones para obtener, procesar y comunicar) (tarea integradora)

En la (escuela, facultad) X ha sucedido lo siguiente (...) Desarrolle las siguientes acciones:
Formule algunas preguntas e hipétesis acerca de la informacién que obtendra una vez que
haya aplicado instrumentos y revisado la bibliografia para conocer sobre la problemética.
Enuncie como objetivos lo que espera lograr al terminar esta fase de prospeccion tedrica.
Exprese por escrito cuales son las necesidades cognoscitivas que tiene para poder caracterizar
y diagnosticar la problematica. Planifique acciones para poder caracterizar y diagnosticar.
Establezca estrategias de busqueda y procesamiento de la informacion. Elabore los
instrumentos que necesite. Recopile y procese la informacion. Si fueron varias causas las que
influyeron en la aparicién de la situacién problémica, generalice dichas causas en una sola
proposicion que las integre con su significado. Elabore un articulo cientifico donde se exprese
el proceso seguido desde que se asumieron las causas hasta la determinacién de las causas
reales y como resultado la formulacion del problema cientifico. Sistematizar la habilidad para

solucionar problemas, sistema operacional formular problemas) (tarea integradora)

UNIDAD IV. FASE DE DISENO: DISENAR LA SOLUCION DEL PROBLEMA

Representa

1) La posibilidad de modelar el proceso por el pensamiento antes que sus partes, por lo que
evidentemente constituye un rasgo caracteristico y declarado del pensamiento hipotético; 2) Un conjunto de
fundamentos tedéricos y metodoldgicos que propician planificar cdmo puede producirse la transformacion. Es
una ley que el investigador es capaz de disefiar cuando existen conocimientos previos que son, a su vez,

condicion de la transformacion. En otras palabras, es imposible disefiar el no-conocimiento; 3) Un momento
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intermedio entre la prospeccién cientifico-tedrica y la materializacion tedrico-practica; 4) Lo que es capaz de
expresar como resultado de todo el proceso del pensamiento cientifico precedente y su complementacién

practica en el futuro.

Las habilidades a desarrollar en la unidad son las siguientes: a) Obtener informaciones y datos que
permitan elaborar el disefio segun las normas establecidas por los convocantes, las especificidades del
potencial, métodos y técnicas efectivos, etc.; b) Procesar los resultados de las fuentes empiricas, teoricas y
vivenciales para la elaboracion del proyecto o disefio; ¢) Modelar y controlar dichos procesos a partir de la
organizacion ldgica propuesta (Modelacién tedrica de solucion cientifica); d) Comunicar y socializar el

proceso de solucién a las crisis cientificas y argumentar los resultados esperados (deber ser).
ALGUNOS EJEMPLOS DE TAREAS

Se ha librado la convocatoria para la presentacién de proyectos sobre Mn y no se han ofrecido
orientaciones acerca de como este debe estructurarse. Analice diversos formatos elaborados
para la presentaciéon de este tipo de documento ¢ Cudles son sus semejanzas? ¢Cuales sus
diferencias? ¢Qué estructura seguirias o elaborarias? Fundamente su decisidon. Asegurar

condiciones para disefiar la solucién de un problema. (tarea integradora)

En la (escuela, facultad) X ha sucedido lo siguiente (...) Desarrolle las siguientes acciones:
Formule algunas preguntas e hipétesis acerca de la informacién que incluird en el disefio que
elaborara para transformar la crisis cientifica y de la estructura que utilizaras. Exprese que
espera lograr al terminar esta fase de disefio. Elabore el disefio. Planifique acciones para poder
transformar. Establezca estrategias de blsqueda y procesamiento secundario de la
informacion. Elabore los instrumentos que necesite. Valide su pertinencia. Presente y defienda
el disefio ante un colectivo. Corrija los sefialamientos oportunos. Sistematizar acciones para

disefiar la solucién de problemas) (tarea integradora)

UNIDAD V. FASE TRANSFORMADORA: SOLUCIONAR EL PROBLEMA

Representa:

1) El eje integrador, el punto focal de equilibrio vital de la transformacion-accion, donde se concreta
en la teoria diseflada convirtiéndola en practica de la teoria constituyéndose entonces en conocimiento
cientifico; 2) El marco idéneo donde se desarrolla el experimento pedagdgico concebido como el método

por excelencia de la transformacién-accién y la observacién activa su complemento. "'

Las habilidades a desarrollar en la unidad son las siguientes: a) Obtener la informacion y datos que
permitan transformar las causas (problema), ubicar y caracterizar los sujetos y contextos de transformacion,
determinaciéon de métodos y técnicas efectivos de apoyo a la actividad experimental, tipos; b) Procesar los
resultados de la informacién obtenida de fuentes empiricas, teéricas y vivenciales para llegar a dilucidar la
mejor manera en que puede producirse la transmutacion del estado contradictorio a la génesis; ¢) Modelar y
controlar dichos procesos para la transformacion cientifica de un problema; d) Comunicar y socializar el

proceso de solucidn los resultados de este proceso (ser).

ALGUNOS EJEMPLOS DE TAREAS

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)



Machado, E. y Montes de Oca, N.: Aprendizaje basado en la solucién de tareas (ABST): contribucién para... 13

Necesita validar en la practica una (metodologia X, etc.) ¢Cémo disefaria dicha
experimentacion atendiendo a los factores objetivos y subjetivos que tienen una inflencia
determinante en los resultados? ¢Cdmo lo organizaria? ¢Cudl problacion y muestra? ¢Qué
otros instrumentos de medicidn le facilitarian conocer los resultados del proceso experimental?
¢, Como comprobaria la validez del proceso seguido? Fundamente. (Dominar la accion para
obtener informacién operaciones modelar, controlar el proceso, comunicar /fundamentar/)

(tarea integradora)

En la (escuela, facultad) X ha sucedido lo siguiente (...) Desarrolle las siguientes acciones:
Formule algunas preguntas e hipoétesis acerca del proceso de validacién de la propuesta que
ha realizado para eliminar las contradicciones en el proceso (docente). Exprese qué propésito
(objetivo) pretende cumplimentar al terminar esta fase. Elabore el disefio experimental.
Planifique acciones para poder desarrollarlo. Establezca estrategias de busqueda y
procesamiento secundario de la informacién. Elabore los instrumentos que necesite. Ejecute el
experimento. Procese la informacidn obtenida cuantitativa y cualitativamente. Demuestre la
validez de su propuesta a partir de los resultados obtenidos. Realice una exposicién oral donde
argumente tanto el proceso como el producto de la actividad desarrollada. Sistematizar la

habilidad para solucionar el problema) (tarea integradora)

UNIDAD VI. FASE EXPLICATIVA: DISEMINAR-SOCIALIZAR LA SOLUCION DEL
PROBLEMA

Representa

1) La culminacion temporal con la explicacion cientifica, base informativa sustancial para los
procesos de generalizacidn socializada. Es el reflejo dialéctico de lo que ha sucedido en la marcha de la
investigacion, ya que existe un transito del pensamiento cientifico, materializado en el lenguaje del mismo
tipo, el cual reproduce en cierta medida las fases genésica y de caracterizacion y diagnéstico (como
fundamentacién teorico-conceptual); de disefio (como soporte del valor metodoldgico) y la transformacion,
que realiza su aporte a la practica limitando o enriqueciendo la teoria; 2) Lo novedoso en materia de
investigacién por lo que la explicacion de cémo se llegd a los resultados y cuéles beneficios reportaron a los
sujetos y por derivacién a la educacién constituye la esencia de todo el proceso acontecido. Por eso debe
ser ademas demostrativa lo cual devela el sistema de valores que porta el investigador como reflejo de su

contexto.

Las habilidades a desarrollar en la unidad son las siguientes: a) Obtener informacion y datos que
permitan explicar adecuadamente el transito por las diversas fases, para el tipo de escrito que sera utilizado,
medios u exposicién oral, normas, etc.; b) Procesar los resultados de la informacién obtenida de fuentes
empiricas, teéricas y vivenciales para llegar a exponer las conclusiones vitales de todo el proceso
acontecido; c) Modelar y controlar dichos procesos; d) Comunicar, diseminar y socializar el proceso del

conocimiento cientifico en lo especifico de la problematica abordada.
ALGUNOS EJEMPLOS DE TAREAS
Elabora un listado bibliografico atendiendo a las normas establecidas por N organizacion.

Asegurar condiciones para obtener informacién, operacion recopilar)
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En la (escuela, facultad) X ha sucedido lo siguiente (...) Desarrolle las siguientes acciones:
Formule algunas preguntas e hipétesis acerca del tipo y caracteristicas de la comunicacién del
proceso cientifico que ha llevado a cabo. Exprese cuales son los objetivos de la elaboracién de
tal comunicacion. Elabore el guién de la comunicacion. Planifique acciones para determinar el
tipo de informe que redactard. Establezca estrategias de blUsqueda y procesamiento de la
informacién relacionada con la editora o revista R que sera el lugar donde se presentara.
Elabore el informe (articulo, ensayo, monografia, ponencia, etc.). Entregue el informe para su
valoracién y preséntelo oralmente. Analice criticamente si se cumplieron lbs objetivos que
perseguié al elaborarlo. Sistematizar acciones para diseminar-socializar la solucién del

problema) (tarea integradora)

3. CONCLUSIONES

Los aspectos sintéticamente abordados en el presente estudio, a partir de su implementacion
durante varios afios en los cursos de Metodologia de la Investigacion Pedagégica con profesionales de esta
ciencia, nos demuestra como experiencia que el ABST: a) Facilita una motivacion real hacia un aprendizaje
profundo, significativo y flexible al desarrollar una conciencia del por qué es necesario desarrollar
determinadas habilidades y como se vincula lo que aprehenden con la vida real; b) Favorece el desarrollo
de habilidades para la solucibn de problemas y para la obtencion, procesamiento, comunicacion,
modelacién y control de estos procesos vitales; c) Favorece las relaciones interpersonales en pos del
cumplimiento de una meta colectiva; d) Provoca retos al enfrentarse a diversos tipos de tareas que
estimulan una dinamica hacia la accién transformadora con espiritu critico; e€) Orienta los vacios de
conocimiento (vid supra) y desarrollo de habilidades sobre lo que acontecen en el proceso formativo real; f)
Estimula a los cursistas a que se impliguen mas en su vida laboral con los sujetos y contextos del proceso
formativo ya que la disciplina, con la utilizacién del ABST, provee espacios suficientes para que el
aprendizaje se desarrolle de manera similar a las contradicciones que enfrentan en la realidad educativa y

social.
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aplicar lo construido para seguir investigando.” Como se puede notar existen diversos criterios para poder llegar a un
consenso definido sobre los que significa investigar en educacién; sobre todo por las caracteristicas que este tipo de
trabajo tiene. Es de notar el nimero de acepciones que o bien son generales o bien imprecisos.

¥ Asti Vera, Armando. Metodologia de la investigacion. Buenos Aires, Ed. Kapelusz, 1973, p18

¥ Marti, José. Op. cit. T7, p.230

' Cf. Gimenez, G. Cultura popular y religién en Anahuac. México. Centro de Estudios Ecuménicos, 1978 <<y>>
Malinovski, B. Crimen y costumbre en la sociedad salvaje. Barcelona. Editorial Ariel, 1978. Pp.28-40. Por ejemplo, C.
ALVAREZ en: Metodologia de la Investigacion Cientifica. La Habana. CESOFTE (formato electrénico), 2000 menciona
Primera etapa: Investigacion a un nivel fenomenoldgico. (Facto-Perceptible) [Determinacion del problema, objeto,
objetivos campo de accién de la investigacion; Determinacion del marco contextual; Marco teérico; El diagndstico del
objeto de la investigacion; Andlisis histérico y determinacion de las tendencias]. Segunda etapa: construccion del
modelo tedrico y concrecién de la teoria [La modelacién tedrica; Concrecidn del modelo tedrico]. Tercera etapa:
Comprobacién empirica del modelo tedrico y desarrollo de la teoria. [Comprobacion experimental; Desarrollo de la
teoria. La relacion entre las tareas tedricas y empiricas de la investigacion; Conclusiones y recomendaciones. Gastén
Pérez, por su parte en: Metodologia de la Investigacion educacional. Editorial Pueblo y Educacion, 1996 sefiala: 1ra
ETAPA: Preparacion de la investigacion [Delimitacion del tema; Revisidn de los trabajos previos; Determinacion del
disefio tedrico de la investigacion]. 2da ETAPA: Ejecucion de la investigacion [Aplicacion de los métodos de la
investigacion].3ra ETAPA Procesamiento de la informacion. 4ta ETAPA Redaccion del informe de la investigacion. Otro
autor, Hernandez Sampieri en: Metodologia de la investigacién. McGraw-Hill. pp. 20-21, s/f habla de pasos: PASO 1:
Concebir la idea a investigar. PASO 2: Plantear el problema de investigacion [Establecer objetivos de investigacion;
Desarrollar las preguntas de investigacion; Justificar la investigacion y su viabilidad]. PASO 3: Elaborar el marco teérico
[Revision, deteccion, obtencion, consulta de la literatura; Extraccion y recopilacion de la informacion; Construccion del
marco tedrico]. PASO 4: Definir si la investigacion se inicia como e xploratoria, descriptiva, correlacional o explicativa y
hasta que nivel llegara. PASO 5: Establecer las hipétesis [Detectar las variables; Definir conceptualmente las variables;
Definir operacionalmente las variables]. PASO 6: Seleccionar el disefio apropiado de investigacion [Disefio
experimental, cuasi-experimental o pre-experimental; Disefio no-experimental]. PASO 7: Seleccion de la muestra
[Determinar el universo; Extraer la muestra]. PASO 8: Recoleccién de datos [Elaborar el instrumento de medicién y
aplicarlo; Calcular validez y confiabilidad del instrumento de medicion; Codificar los datos; Crear un archivo que
contenga los datos]. PASO 9: Analizar los datos [Seleccionar las pruebas estadisticas; Elaborar el problema de andlisis;
Realizar los andlisis]. PASO 10: Presentar los resultados [Elaborar el reporte de la investigacién; Presentar el reporte de
la investigacion]. Mario Bunge en: Diccionario Herder. Barcelona. Empresa Editorial Herder S.A. http//: www. herder-
sa.com. 3ra Ed. 1999: 1) Se parte de un cuerpo previo de conocimientos, 2) Se plantea un problema. 3) Se formulan
hipétesis. 4) Se deducen consecuencias contrastables. 5) Se ponen a prueba experimentalmente estas consecuencias.
6) Se valora el resultado. 7) Se integran las hipétesis contrastadas en leyes, teorias y modelos.

""Ver: Rosental, M., y P. ludin. op. cit., p.114

¥ Cf. por ejemplo M.M. LLantada en el articulo titulado El disefio teérico de la investigacion., expresa lo siguiente:
“Existen infinidad de criterios para determinar que es un problema de investigacion. Realmente se presenta como una
carencia o una contradiccion que se capta en la realidad entre una situacion actual y una deseable. Se manifiesta como
conocimiento insuficiente o parcial, o donde prevalecen modos de actuacion insatisfactorios, y su solucién no se conoce
por lo que se demanda una actividad de los investigadores para resolver la contradiccién y llegar a la situacién
deseable, por ello se plantea que el problema tiene en la investigacion papel rector ya que origina todo el proceso y su
solucién es el maximo objetivo que se traza. Constituye por tanto una interrogacion acerca de un hecho o region de la
realidad. Se basa en un conjunto de conocimientos existentes con anterioridad a su formulacion cuya respuesta no se
puede hallar mediante una simple reorganizacion de la informacion sino mediante la ampliacién y perfeccionamiento de
los conocimientos existentes a partir de su soluciéon.” La Habana. CD-ROM Carrera de Matematica para los Institutos
Superiores Pedagdgicos, 2003.

¥Segln A. V. Petrovsky la situacion problémica:... “es una impresion bastante confusa, no muy clara y de la que hay
todavia poca conciencia, que advierte que algo no esta bien, que algo anda mal (...) es en este tipo de situaciones
problémicas donde tiene su comienzo el proceso del pensamiento.” Ver: Psicologia general. Moscu. Editorial Progreso,
1980. p.307

* Silvestre Oramas, M. y Zilberstein Toruncha, J. Capitulo 8. El aprendizaje y la tarea docente. En: CD-ROM. Carrera de
Matematica para los Ins titutos Superiores Pedagégicos. La Habana. Cesofte, 2003

*'Machado Ramirez, E.F. op.cit donde aparece detallada una fundamentacion respecto a las fases enunciadas.

X" Para tratar de acercarnos a su fundamentacion citamos las palabras de Aristételes en su Metafisica: ... las cosas
anteriores en cuanto a la génesis, son posteriores en cuanto a la forma y a la sustancia Arist6teles. Metafisica. Madrid.
Editorial Gredos. T11, 1970. P.62

" CAUSAS ASUMIDAS VS REALES. Las causas asumidas son referentes hipotéticas; son aquellas que el sujeto
investigador, a partir de su cultura profesional y cientifica y del procesamiento de la informacidon empirica disponible,
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adelanta una vez que se enfrenta a las contradicciones del proceso edusocial. Las causas reales son aquellas que
demuestran su validez operativa al finalizar la fase de caracterizacién-diagnostico en primera instancia y, con
posterioridad, logra convertirlas en tesis en la fase transformadora. La cultura profesional y cientifica se caracteriza por:
a) Su concepcion filoséfica y humanista, reconociendo la existencia de una realidad fuera e independiente de él pero a
su vez inserto, junto a los otros, en la realidad reflejada, lo cual, en dltima instancia, caracteriza su postura ideoldgica ;
b) El conocimiento actual del estado del arte y de la ciencia en su desarrollo, y su actuacién en correspondencia con
ello; c) La concientizacién de su papel como un profesional de la educacion culto, en un contexto especifico; d) La
posicién critica que asume en esa realidad; e) El desarrollo de habilidades cientificas y profesionales que le permitan
actuar con independencia en su campo del saber. Ver: Machado Ramirez Evelio F. op. Cit.

* Lo definimos en este estudio como:Un estadio de concientizacién de las necesidades cognos citivas (saber y saber
hacer) para poder lograr, a través de la actividad intelectual la delimitacion de las causas reales que generan las
contradicciones, cuyo cumplimiento presupone como condicion la posibilidad de lograr la transformacion. Dicho disefio
presta atencion a tres esferas de vital importancia: 1) Para la determinacion de objeto y campo, dimensiones e
indicadores, etc., 2) Sujetos investigados, 3) Contextos, a) sujetos-contextos b) contextos-4ugares; c) contexto temporal
(coyuntura)

™ Si bien ha dado muy buenos resultados en las Ciencias Naturales; sin embargo, en las Ciencias Sociales, desde la
propia bibliografia sobre Metodologia de la Investigacion, se han generado mdltiples criticas por las diversas
interpretaciones, en algunos casos erroneas, que se ha hecho de él, al situar al ser humano como el simple objeto de
las ciencias de la naturaleza. Todo ello es el resultado de que, a la hora de decidir o no su aplicacion, se haya olvidado
su génesis, lo mismo que ha sucedido con el surgimiento de nuevas ciencias. En sus inicios fue una forma de actividad
intrinsecamente afin con el trabajo, como medio de establecer multiples relaciones en la actividad laboral, lo cual
permitié revelar las conexiones indispensables y universales de los objetos de la realidad y como reproduccion de los
fendmenos en la actividad practica. Lo que si es evidente, como sefiala F. Engels, es que: “El empirismo de la
observacion, por si s6lo, no puede ser una prueba suficiente de la necesidad (...) La prueba de la necesidad radica en el
experimento, en el trabajo.” Engels, F. Dialéctica de la naturaleza. op. cit., p. 194-195
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