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La Educacién Ambiental: una estrategia
flexible, un proceso y unos propositos
en permanente construccion

Laexperienciade Colombia

Maritza Torres Carrasco (*)

Para el Programa Nacional de Educaciéon Ambiental del Ministerio
de Educacion Nacional, es muy importante presentar los elementos
fundamentales de contextualizacién de su propuesta educativa, enrazén
al trabajo investigativo que ha acompafiado la mencionada propuestay al
propoésito de formular estrategias que correspondan a dinamicas regiona-
les y/o locales, pues es esto ultimo lo que permite la apropiacion de los
procesosy de los proyectos por parte de las comunidades que participan
enellos. Vale lapena, en primera estancia, sefialar algunos aspectos que
desde los @mbitos internacional y nacional ubican la mencionada propuesta.

1. Contextualizacion

Dado que desde la década del 70 en el ambito internacional [Confe-
renciade Estocolmo (1972), Seminario de Belgrado (1975), Conferencia de
Nairobi (1976), Reunidn de Thilisi (1977), Encuentro de Moscu (1978),
Conferencia de Malta (1991), Seminario de El Cairo (1991), Accion 21
(1992), Conferenciade Rio (1992), Encuentro de Chile (1995), Encuentro
de Cuba(1995), Encuentro de Paraguay (1995), entre otros], se hacia cada
vez mayor la preocupacion por encontrar soluciones a la crisis ambiental
y que para esto se planteaba la Educacion Ambiental como una de las
estrategias fundamentales, en Colombia se venian aplicando propuestas

(*) Maritza Torres es Coordinadora Nacional del Programa de Educacién Ambiental del
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia y Docente-Investigadora de la Facultad de Medio
Ambiente y Recursos Naturales de la Universidad Distrital de Santafé de Bogota.
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gue apuntaban a la inclusién de la dimensién ambiental como uno de los
componentes fundamentales del curriculo de la educacion formal y de las
actividades de la educacion no formal.

Entre estas propuestas sobresale la expedicion del Decreto 1337 de
1978, derivado del Cédigo Nacional de los Recursos Naturales y Renova-
bles y de Proteccion del Medio Ambiente (expedido en 1974), el cual, si
bien presentaba limitaciones por cuanto su perspectiva era fundamental-
mente conservacionista, por lo menos ubicaba el tema de la educacién
ecolégicay la preservacion medio ambiental en laagenda de discusiones
del sector educativo. Asi mismo, las propuestas que en el ambito de la
educacion no formal venian presentando diversas organizaciones no guber-
namentales del pais, propuestas que aunque también introducian limitacio-
nes similares a las anteriores en lo que a la perspectiva y al enfoque se
refiere, eran un buen esfuerzo por hacer consciente a la poblacién sobre
sus responsabilidades con respecto al ambiente.

1.1. Hacia una propuesta nacional de Educacién Ambiental

Una vez expedida la Constitucion Nacional de 1991, el Ministerio de
Educacion Nacional, al tanto de las responsabilidades que la Carta Magna
le asigna al gobierno (en particular al sector educativo) y a la sociedad civil
en lo que a Educacién Ambiental se refiere, se plante6 la necesidad de
poner en marcha un programa que apuntara a responder al reto propuesto
en dicha Constitucién y que atendiera a la necesidad de incluir, de forma
sistemética, la dimension ambiental tanto en el sector formal como en los
sectores no formal e informal de la educacién, en el marco de sus
competenciasy responsabilidades.

El Programa de Educacién Ambiental del Ministerio de Educacién
Nacional nacid, entonces, como respuesta a estas necesidades. Con
miras a concretar la mision, las estrategias y las metodologias de trabajo
gue se constituirian en el eje central de dicho Programa, en 1992 se firmé
un convenio con la Universidad Nacional de Colombia. El objetivo de este
convenio eraimpulsar un equipo interdisciplinario de trabajo, conformado
por profesionales del Ministerio de Educacién y del Instituto de Estudios
Ambientales de la Universidad Nacional (IDEA). La funcion de este equipo
era empezar a explorar las posibilidades estratégicas, conceptuales y
metodoldgicas, entre otras, de la Educacién Ambiental; reflexionar en
torno al concepto de formacidnintegral (campo especifico de la Educacion
Ambiental), de lo que en este aspecto estaba sucediendo en el pais en el
campo de la Educacion Ambiental, y buscar caminos para orientar a las
regiones en sus procesos para el logro de resultados en materia de
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formacion de nuevos ciudadanos y ciudadanas, éticos y responsables en
sus relaciones con el ambiente, uno de los fines Ultimos de la Educacién
Ambiental.

El haberse planteado la necesidad de llevar a cabo esta exploracién
y esta reflexidn partio del reconocimiento de que la Educacién Ambiental
no era nueva en el pais. De hecho, se sabia de los esfuerzos que estaban
haciendo personas y organizaciones tanto del sector educativo formal
como del no formal, para trabajar en sus proyectos y propuestas la
dimensién ambiental.

Sinembargo, existia el convencimiento de que habia que partirde una
sistematizacion de lo que se estaba haciendo, para construir bases sélidas
gue permitieran seguir nuevos rumbos y alcanzar logros mas amplios. Se
partia de la premisa de que la Educacién Ambiental tiene en el pais mas
de 20 afios y de que ha sido promovida, dinamizaday propiciada fundamen-
talmente por las ONGs y por algunas instituciones gubernamentales que
han dirigido sus esfuerzos, tanto financieros como de potencial humano,
hacia procesos o actividades en esta materia.

La forma como nacié el Programa de Educacion Ambiental en el
Ministerio de Educacion Nacional, se relaciona de forma directa con la
orientacién que se le ha dado en las diferentes etapas por las cuales ha
atravesado. Del equipo interdisciplinario que se formd inicialmente hacian
parte, como se dijo anteriormente, profesionales del IDEA y del MEN,
provenientes de diversas areas del conocimiento: filosofia, trabajo social,
comunicacién social, economia, biologia, pedagogia y didactica del am-
biente, fundamentalmente.

Estos profesionales contaban con conocimientos y experiencia
reconocidos en los campos de lo ambiental y de la investigacién pedag6-
gicay didactica. Estuvieron presentes en la primera parte del proceso de
conceptualizacién de la Educacion Ambiental y en toda lareflexion conlos
diversos actoresregionales, a propésito de lo que esy hasido la Educacion
Ambiental, sus fundamentos filoséficos, sus porqués, sus paraquésy sus
comos.

Todas estas reflexiones se hicieron y se siguen haciendo en el
contexto de la necesidad de contribuir a la formacion de ciudadanos y
ciudadanas capaces de relacionarse en forma adecuada con el ambiente,
teniendo en cuenta las necesidades actualesy las propuestas de desarro-
llo sostenible que se vienen construyendo en las diferentes regiones del
pais, con el animo de trascender logros aislados y momentaneos en
materia de manejo de los recursos naturales y del entorno.
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Estasreflexiones iniciales condujeron ala necesidad de reconocer en
el pais el trabajo que se venia desarrollando en materia de Educacion
Ambiental, ya que habia preguntas a propdésito de la apropiacién de los
conceptos fundamentales para los procesos, tales como, por ejemplo, el
concepto de ambiente y el de Educacion Ambiental.

Las conceptualizacionesy estrategias planteadas en forosy semina-
rios internacionales formaban entonces un ambiente propicio para mirar lo
gue estaba sucediendo en el campo de la Educacién Ambiental en
Colombia, dado que en esos eventos se venian discutiendo y delineando
politicas globales muy importantes sobre el tema.

Entre las preguntas que en ese momento se formularon, sobresalen
las siguientes: si en Colombia se llevan cerca de 20 afios desarrollando
actividades en materia de Educacién Ambiental, ¢, por qué no se cuenta hoy
con unos ciudadanos distintos en lo que alas relaciones con el entorno se
refiere? ¢ qué eslo que esta sucediendo con las actividades de Educacién
Ambiental? ¢ por qué no se nota un cambio de actitud con respecto al
manejo del entorno? ¢, cuales son los obstaculos que existen para llegar a
formar los nuevos ciudadanos que requiere el pais?

Puesto que para estas preguntas no se tenian respuestas claras sino
supuestos e hipétesis, y tomando en cuenta el propdsito que se queria
lograr (acompafiar procesos formativos que en contextos naturales, socia-
les y culturales particulares, lograran los impactos requeridos para la
construccion de una nueva sociedad en un marco de sostenibilidad y de
mejoramiento de la calidad de vida), se pensd que lo mas urgente y
adecuado no eralaformulacion de un plan nacional de Educacion Ambien-
tal sino, mas bien, conocer el pais e intentar comprender cémo pensaba
la gente, cobmo actuaba, cOmo estaba desarrollado sus procesos, qué
conceptualizaciones estaban moviendo a la Educacién Ambiental, qué
estrategiasy metodologias se estaban construyendo, y hasta qué punto la
escuela estaba implicada en todos estos procesos.

Por ello, el Equipo de Trabajo de Educacion Ambiental le propuso al
Ministerio de Educacion Nacional hacer una exploracién en las diferentes
regiones y localidades del pais. La premisa de la que se parti6 para esta
fase fue la de que s6lo haciendo esta exploracién se podria llegar a saber
desde dénde habia que empezar a construir una propuesta para que
verdaderamente tuviera un referente contextual apropiado en el paisy se
fundamentara en lo que sucedia en cada una de sus regiones, a partir del
proceso de descentralizacién. No se queria plantear desde la teoria una
propuesta con un «excelente» marco conceptual sin que respondiera ala
realidad nacional y a las dinAmicas regionales y locales, puesto que ello
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no permitiria que dicha propuesta tuviera el medio propicio para desarrollar-
se y poder obtener los resultados esperados. Se insistia en este punto (y
alin hoy se sigue insistiendo): lo importante paralaEducacién Ambien-
taly parasus propésitos es quelascomunidades seapropien desus
proyectosylosinsertenensusplanes dedesarrolloy ensus propias
dindmicasregionalesy/olocales.

Estos fueron los inicios del Programa de Educacién Ambiental del
Ministerio de Educacién Nacional y, practicamente, el origen de todo el
proceso que hasta hoy se ha venido llevando a cabo en materia de
Educacion Ambiental en el pais. Para el Ministerio ha sido muy importante
hacer una lectura analitica consciente de este proceso de investigaciény
de trabajo de realimentacidn con las regiones, para evidenciar las diferen-
tes etapas del proceso, sus logros y sus dificultades, pues es esto lo que
permite presentar una propuesta que no pretende ser acabada, sino que
intenta ser sisteméaticay servir de orientacion para futuros desarrollos tanto
en el &mbito nacional como regional y local, dados su flexibilidad y su
caracter de busqueda permanente.

2. Las etapas

2.1. Exploracion

La etapa de exploracién permitié entrar en contacto directo con los
actores sociales comprometidos con el campo de la Educacion Ambiental.
Esimportante recalcar laimportancia de esta primera etapa en el desarrollo
de la propuesta de Educacién Ambiental del MEN, ya que muchos de los
logros alcanzados en ella se intentaron plasmary posteriormente sirvieron
de base paralaformulacién de los lineamientos de la politica de Educacion
Ambiental en el pais.

En esta etapa se encontraron fundamentalmente tres grandes carac-
teristicas olineas en las que estaba trabajando la Educacion Ambiental en
el pais:

De 1992 amediados de 1993, através de larealizacion de seminarios,
conferencias y talleres locales y regionales a los que asistieron represen-
tantes de diferentes organizaciones, se pudieron detectar diversos proyec-
tos, propuestas y actividades de Educacién Ambiental. Se empezaron a
examinar los trabajos realizados por diferentes instituciones, lo cual fue
muy Util porque el equipo de Educacién Ambiental ya venia haciendo una
conceptualizacion a través de la cual se producia interlocucién con los
grupos de trabajo que presentaban sus experiencias en los diferentes
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eventos. lgualmente, através de esta conceptualizacién el Equipo observé
los posibles desarrollos de lo que se habia hecho en cuanto se refiere a
estimaciones, metodologias y estrategias, tanto en el campo de lo
ambiental como en el de la Educacién Ambiental.

La experiencia fue muy importante, pues permitié ver cémo las
comunidades se habian organizado y coémo se venian preocupando por la
problemética ambiental cotidiana que las afectaba. Dichas comunidades
estaban construyendo, de manera intuitiva, procesos y proyectos de
Educacién Ambiental;, comenzaban a comprometerse con sus propias
experiencias y a realizar una serie de actividades que, como pudo
constatarse, a pesar de la buena voluntad y el sano propdésito que las
animaba para trabajar en pro del ambiente, no obtenian los resultados
esperadosy no lograban impactos verdaderamente formativos para contri-
buir a un manejo adecuado del ambiente.

Habia muchos grupos ecolégicos formados por nifios, adolescentes,
maestros, y, en ocasiones, por otros actores comunitarios, impulsados y
promovidos casi siempre por ONGs. Estos grupos desarrollaban activida-
des y propuestas, la mayoria de las veces fuera del contexto escolar:
trabajaban basicamente en las comunidades de barrio. El haber analizado
lo anterior, permitié reconocer que cuando en la escuela se trabajaba lo
ambiental y/o lo ecoldgico, se hacia sobre todo a través de actividades
extracurriculares y la mayor parte de las veces extraescolares.

Se empezé aponer de manifiesto un quehacer individual de algunos
maestros «<amantes de la naturaleza», «defensores del ambiente natural»,
«admiradores de la ecologia» y «voluntarios ecologistas», que llevaban a
cabo diversas actividades de caracter primordialmente ecolégico, casi
siempre a contravia de las mismas instituciones escolares, lo que, por
supuesto, originaba la no articulacion de estos proyectos o actividades al
sistema escolar y la falta de compromiso de la institucién, como tal, en el
logro de los propdsitos del proyecto. Esto ultimo esta relacionado intima-
mente con la descontextualizacion social y cultural de los proyectos y
propuestas de la Educacién Ambiental local, regional y nacional, y la no
proyeccién comunitaria de los mismos.

Se observo también cOmo estas actividades «sueltas» tenian como
consecuenciaelhecho de que los esfuerzos de los maestros, involucrados
en las mismas, noincidieran en la transformacion de la escuela, mediante
su propuesta curricular, en lacreacion de nuevos espacios de relacién, en
el cambio en las vinculaciones de poder y, en general, en las formas y
perspectivas de aproximacion a un conocimiento significativo por parte
tanto de maestros y alumnos en primera instancia como de la comunidad
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educativa en general. Asi mismo, se percibié como el trabajo de Educacion
Ambiental a través de estas actividades «sueltas» (que no corresponden
aprocesos) no permitialograr la proyeccién comunitariarequerida para los
cambios en materia de formacién para un uso adecuado de las relaciones
con el entorno.

En varias regiones del pais se pudo advertir que los docentes que
habian tenido experiencias con las Escuelas Nuevas, o trabajaban en ellas,
trataban de adecuar las guias metodolégicas a una Educacién Ambiental
gue, ala postre, terminaba convirtiéndose en una educacioén ecoldgica (los
rincones ecoldgicos, el trabajo de huertas escolares, entre otros). No se
puede desconocer el interés y laimportancia de este tipo de trabajo como
punto de partida para una propuesta ambiental, ya que tomaba como base
larealidad intentando una apropiacién de los elementos naturales particu-
lares de las localidades. Sin embargo, estaban ausentes los contextos
socialesy culturales que imprimen el caracter ambiental atoda propuesta,
proyecto o actividad educativa.

En esta etapa de exploracion también se pudo comprobar que la
Educacién Ambiental habia estado normalmente manejada por agentes
externos a la escuela y al mismo sistema escolar. Esto se debid,
posiblemente, al hecho de que los educadores ambientales por lo general
provenian de diversas ONGs y de organizaciones distintas a la institucion
educativa. Eran y siguen siendo educadores ambientales algunos repre-
sentantes de lacomunidad que se organizan pararealizar actividades, para
llevar a efecto propuestas y para ejecutar proyectos. Igualmente eran y
siguen siendo educadores ambientales ciertos comunicadores, sociélo-
gos, economistas, etc., quienes participan en campafas, realizan eventos
y elaboran mensajes que se difunden através de diversos medios, entre los
gue destacan los medios masivos de comunicacion, sin que en su trabajo
medien las reflexiones pedagdgicas y didacticas necesarias para el
acompafamiento de los procesos escolares en el campo de la Educacion
Ambiental. Por supuesto, esta diversidad de mensajes influye, de alguna
manera, en las «explicaciones» y «conceptualizaciones» que construye el
publico en materia de Educacién Ambiental, y muy seguramente tienen
gue ver con las actitudes y los valores que tanto los individuos como los
colectivos desarrollan para relacionarse con su entorno.

Los maestros y la Educacién Ambiental
En esta fase se logré observar también como en la Educacién
Ambiental fueron los maestros los menos implicados en los procesos, en

las propuestas, en los proyectos y, en general, en las actividades. Esto
permitié esbozar unaconclusién: enla mayoria de los casos los maestros
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eran tomados por las instituciones, porlos grupos y por los organismos que
desarrollan propuestas de Educacion Ambiental como personas a las
cuales «se les hacen encargos»: se les envian cartillas para que se
apliquen sin que ellos conozcan su contexto, se les remiten folletos, se les
imponen campafias («del agua», «del arbol», «del rio», «de la basura»,
etc.).

Todolo anterior llega alos maestros como unatareamasy comouna
obligacion extra, sin que haga parte de sus propios procesos ni de las
iniciativas de su colectivo dentro de la escuela. Estas actividades no han
sido propiciadas através de proyectos educativos con claros propésitos de
formacién ambiental y, lo que es mas grave, no corresponden a necesida-
des derivadas del diagnéstico ambiental de las localidades o zonas en las
cuales se encuentra inmersa la institucioén escolar.

Asi se logra confirmar como las actividades que realizan los maestros
desde lo ambiental no hacen parte de la vida de la escuela, del quehacer
del maestro, y mucho menos de sus procesos pedagdgicos. No se
relacionan estas actividades conlo cotidiano en lo que se refiere al trabajo
del maestro con los nifios. En fin, por tratarse de actividades aisladas y
descontextualizadas, no forman parte de los procesos de construccién del
conocimiento en la escuela y, en la mayoria de los casos, carecen de
significacion desde la realidad de los nifios y de los maestros.

Igualmente, la mayoria de las veces estas actividades de educacién
ecoldgica y/o ambiental que se llevan a cabo en la escuela no estan
acompafiadas de un proceso de construccion conceptual, metodoldgicoy
estratégico por parte de los maestros. Esto hace que se dificulte mucho la
apropiaciéon de las mismas y su inclusion decidida en los propésitos
institucionales, en lo que se refiere a la formacion de nuevos ciudadanos
y ciudadanas responsables en eluso del entornoy alaresponsabilidad de
la escuela con la comunidad y con la construccidon permanente de la
cultura.

Identificar esta situacion fue sorprendente y alavez muy significativo
paralos propésitos del programa, puesto que permitié confirmar como en
muchas ocasiones desde los ministerios, las universidades y otras insti-
tuciones se formulan planes, programas, proyectos y propuestas ideales.
Se han escrito textos muy interesantes, se tienen muy buenas intencio-
nes, pero siguen existiendo obstaculos de indole contextual y conceptual
(epistemolégicos) parala construccién del conocimiento significativo por
parte de los maestros y de los alumnos.
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Es probable que el maestro no se haya preguntado cual es la calidad
de laapropiacién de sus conocimientos, nitampoco detenido a cuestionarse
sus saberes, los de sus alumnos y los de la comunidad con la cual se
relacionaatravés de su quehacer educativo, y mucho menos que se haya
detenido a analizar los mensajes que hace llegar a dichos alumnos, y, por
su intermedio, al resto de la comunidad, razén por la cual muchas veces
elmensaje que les llega no alcanza siquiera a ser el 20% de lo que estaba
previsto en una conceptualizacion, en un disefio metodolégico o en una
propuesta estratégica.

En consecuencia, ha existido muy poco trabajo critico por parte de
los maestros y, en general, de los agentes educativos, a proposito de los
planes, proyectos, programas y actividades de Educacién Ambiental que
han sido disefiados para ser ejecutados en la escuela. Este Gltimo es uno
de los obstaculos de mayor relevancia para el logro de los objetivos
propuestos, paralos cambios fundamentales que requiere laescuelaen el
contexto de un desarrollo sostenible acorde con las dinAmicas sociales,
naturales y culturales de las diversas regiones del pais.

La escuela y la Educacion Ambiental

Esimportante destacar el papel que en las diversas regiones del pais
han cumplido las ONGs con su trabajo en lo ambiental y en la Educacién
Ambiental, como dinamizadoras de procesos de cambio dentro de la
sociedad civil, ya que a pesar de que durante muchos afios han realizado
trabajos fuera de la escuela, de una u otra manera han influido en la
motivacién de algunos individuos y colectivos escolares para la participa-
cion en propuestas educativas especificas. Quizas no han logrado penetrar
a fondo en la escuela y no han logrado incidir directamente en el cambio
curricular o en el cambio fundamental escolar, pero han influido con algunos
mensajes enlaescuela, enlos procesos de los maestrosy enlos procesos
comunitarios.

Se pudo confirmar también en esta etapa el énfasis que se hace en
la educacién, a propésito de las fronteras que dificultan un trabajo
transversal (interdisciplinario) como el planteado desde la Educacion
Ambiental. En la practica se sigue compartimentando el proceso educati-
vo: hay compartimentos de educacion formal, de educacién no formaly de
educacién informal; en la escuela hay clases de geografia, de matemati-
cas, de historia, de ética, de estética, sin que medie la integracion ni el
didlogo de saberes necesarios para la significacién de los conocimientos
y la comprension de los problemas cotidianos.
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Asimismo, estan las barreras entre el que «sabe» y el que «no sabe»,
lo cual fortalece las fronteras que siempre han existido desde las relacio-
nes de poder enlaescuela. Finalmente, se sigue sefialando a lainstitucién
escolar como un espacio fisico y no como el espacio de permanente
recontextualizacion de la realidad y de la reconstruccién de la cultura.
Hace tiempo que para hacer referencia a la escuela ésta se sefiala
diciendo: «Queda all4, en ese edificio azul...» sin que se sepa qué pasa
dentro de ella, cuél es la dindmica que alli se crea, cudles son sus
relaciones con el resto de la comunidad y en qué revierten los resultados
de su permanente quehacer. Asi, la escuela se ha convertido en una
especie de «caja magica» para la comunidad.

Las mencionadas fronteras son muy dificiles de trascender. Es por
esto porlo que esindispensable comenzar a construir una escuela abierta
con proyeccion enlacomunidad, que tenga claros los problemas ambien-
tales en los que estd inmersa, que parta de la problematica de la
comunidad, y que le devuelva a esta alternativas de solucién y unos
ciudadanosy ciudadanas de calidad, capaces de relacionarse adecuada-
mente entre siy con el entorno.

La informacién obtenida: un proceso de realimentacién

A partir de los resultados de esta exploracion, el trabajo del equipo de
Educacion Ambiental se enriquecié con la cantidad y calidad de la
informacion obtenida. Se inicié entonces un proceso de andlisis y se
empezaron a organizar eventos internos para responder a inquietudes
como las siguientes: ¢, como emplear toda esa informacion? ¢ para qué sirve
lainformacién que se tiene después de recorrer el pais y de haber entrado
en contacto con las organizaciones y las comunidades? ¢ en qué marcos
contextuales se podrian plantear estrategias regionales y locales en
materia de Educacién Ambiental? ¢cdémo unir las estrategias de orden
nacional y global? Se consideré que era indispensable devolverles los
resultados deltrabajo informativo atodas aquellas personas e instituciones
gue, alo largo de la exploracién, habian hecho aportes en cuanto a una
formulacién flexible de lineamientos de Educacion Ambiental desde el
sector educativo.

Lo anterior, pese a producirinquietud, también significaba un reto. Ya
se tenia una idea general del panorama del pais en lo referente a las
propuestas de Educacion Ambiental. En ese momento se trataba de
devolver a las regiones la informacion recogida y sistematizada. Ya se
habia entrado en contacto con ellas y se tenia la responsabilidad de
presentarles una propuesta y de explicarles cdmo, desde el Programa y
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desde el Ministerio de Educacion Nacional, se podrian acompafiar sus
procesos.

Unavez realizado el trabajo de exploracion, se puso de relieve para
el equipo de trabajo que esta habia sido una etapa muy importante, pues
habia permitido recorrer las diversas regiones del pais, contactar con
multiples organizaciones e instituciones que venian desarrollando activida-
des de Educaciéon Ambiental, y hacer trabajos que muchas veces ni las
comunidades conocian debido a la atomizacién de los mismos, a la
ausencia de propdsitos regionales y locales para trabajar por prioridades
ambientales desde los procesos educativos, y a la inexistencia de proce-
sos de sistematizacion y evaluacion de los mencionados trabajos.

Por supuesto, esta primera etapa fue importante ya que arrojo luces
sobre una serie de problemas, y empez6 a mostrar los obstaculos parala
inclusion de la dimensidon ambiental en la escuela, contribuyendo asi a la
reflexiébn sobre algunas estrategias que pudieran ayudar a superarlos. De
estaexploraciény de los hechos que en ella se evidenciaron se parti6 para
fundamentar la segunda etapa.

2.2. Profundizacion

En esta etapa tomo fuerza la reflexion teérica a propésito de cémo
utilizar la informacién y, sobre todo, de cémo sortear los obstaculos que
en materia de Educacién Ambiental se venian encontrando para adelantar
procesos que tuvieran verdadero impacto en este campo. Uno de los
primeros obstaculos con los que se empez0 a trabajar fue con el de la
conceptualizacion. En la etapa de exploracion se habia encontrado un
elemento bastante marcado en las diferentes propuestas y proyectos de
Educacién Ambiental: se partia de un discurso tedrico ambientalista,
acompafado de unas actividades puramente ecoldgicas y de unas practi-
cas estrictamente naturalistas. Estas Gltimas, a pesar de ser bien inten-
cionadas, desconocian los componentes culturales y sociales del trabajo
ambientaly, porlo tanto, limitaban el alcance de los logros en el campo de
lo contextual.

Las corrientes ecologista y ecoldgica, de las que se pensaba que
después de 20 afios ya habian sido superadas araiz de todo el trabajo que
en este sentido habian venido realizando no sélo las organizaciones de la
sociedad civil sinotambién las diversas organizaciones gubernamentales
de nivel nacional e internacional, seguian teniendo fuerza en la orientacion
y ejecucion de las mencionadas propuestas y proyectos. Se notaba un
divorcio entre las teorias ambientalistas y las estrategias educativas. A
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pesar de que se reconocia, como se sigue reconociendo, que estas
actividades son un buen comienzo paralaformacién ambiental, se aclaré
la idea de que habia que trascenderlas y recontextualizarlas para poder
obtener los resultados esperados a medio y largo plazo.

Selleg6 alaconclusion de que se requeria formular planteamientos
gue permitieran la construccién coherente de concepciones, metodologias
y estrategias que orientaran los diferentes proyectos y actividades que
desde la Educacién Ambiental se desarrollaron en las diferentes regiones
del pais.

A la escuela también han entrado este tipo de trabajos de corte
ecolégico y naturalista, y la mayoria de las veces se han introducido
descontextualizados conrespecto alarealidad ambiental en laque ellase
encuentrainmersa. En la escuela se llevan a cabo «muchisimas activida-
des», se participa en «variadas campafias», inconexas con la propuesta
curricular. Cuando en la escuela se habla de ambiente y se organizan
propuestas educativas al respecto, se confunden los «casos tipicos» de la
Educacién Ambiental con sus verdaderos procesos formativos. Ejemplos
de esto sonlos siguientes: «cultivos hidropdnicos», «grupos de reciclaje»,
«reforestacién», «huerta escolar», «proteccion de cuencas», etc. Estas
actividades entran de manera aislada enlaescuela, pues enla mayoriade
los casos no corresponden a prioridades ambientales ni hacen parte de un
diagndéstico local o regional, constituyéndose asi en obstaculos para los
verdaderos procesos formativos, ya que no logran vincularse ala cotidianidad
de los alumnos ni a las vivencias de la comunidad, y no les son significa-
tivos para la comprension de su realidad.

Asi se pueden encontrar proyectos de reciclaje escolar en los que el
principal problema ambiental de la localidad no es la basura o las huertas
escolares, donde la prioridad de lalocalidad no es el manejo del suelo. En
casos extremos lo que se recicla en los diferentes proyectos escolares es
apenas la seleccion y la clasificacion de basuras. Casi nunca en estos
proyectos se logra desarrollar todo el proceso de reciclaje y, por consi-
guiente, laidea de sostenibilidad quedaincompleta en los estudiantes, lo
cual constituye un freno paralos procesos de formacion (actitud y valores).
El Equipo de Educacion Ambiental no estd en contra de este tipo de
trabajos. Sin embargo, esta convencido de que llevar a cabo actividades
educativas sin contexto jamas tendra resultados en términos de los
cambios requeridos en las relaciones de los individuos, de los colectivos
y, en general, de los diferentes grupos humanos que forman parte de la
sociedad, con el entorno.
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La conceptualizacién de la Educacion Ambiental

Plantear estrategias para desarrollar seriamente la conceptualiza-
cién ambiental y también la Educacién Ambiental se presenta como el eje
deltrabajo que es necesario llevar adelante desde cualquier propuestaen
este sentido y, en el caso particular, desde la propuesta del Ministerio de
Educacion Nacional.

Serequiere que enlos proyectosy actividades de Educacion Ambien-
tal, en las diferentes regiones del pais, las metodologias y estrategias
correspondan a conceptualizaciones claras, para lograr los impactos
requeridos en lo que a los procesos de formacién se refiere (actitudes y
valores para el manejo del ambiente). Asi mismo, es necesario que no haya
mas divorcio entre las concepciones educativas y las concepciones
ambientales para contribuir de esta manera a aclarar las confusiones y
dificultades que existen para comprender el concepto de ambiente como
globalidad, que incluye tanto lo natural como lo cultural y lo social.

En esta etapa, cuando se analiz6 lafalta de claridad en la conceptua-
lizacion de la Educacion Ambiental, ubicandola como uno de los obstacu-
los fundamentales para el desarrollo de los procesos y el logro de los
impactos deseados en esta materia, se hizo evidente un aspecto mucho
mas preocupante: la situacién real revela que el conjunto de maestros que
participa de una u otra manera en actividades de Educacion Ambiental no
tiene conciencia de sus propios procesos, de su interiorizacion, de lo
cotidianoy de su propia aprehension de la realidad, de tal suerte que se le
hace dificil elacompafiamiento alos alumnos en los procesos de construc-
cién conceptual y de comprensién de la realidad.

En general, cuando los maestros participan en actividades ambienta-
les o de Educacion Ambiental, lo hacen porque creen que estan haciendo
«algo interesante» y «bueno porla naturaleza, sin que ello esté asociado
a un espiritu critico y sin que esté enmarcado en una vision futurista con
respecto al mejoramiento de la calidad de las interacciones sociedad-
naturaleza. Sus miradasy sus actividades se quedan en loinmediatoy en
lo general. No hay un juego entre lo global y lo local. Su reflexion frente a
una situacion se podria esquematizar asi: «si se estan acabando las
fuentes de agua, entonces hay que sembrar arboles». En cuanto surge el
problema, aparece la solucién «méagica». Se deja de lado el proceso
formativo que hay que acometer para aprender a manejar el agua y poder
incidir verdaderamente en la solucién del problema de manera reflexiva y
consciente a través de la participacion en la gestidon. Los supuestos
«procesos educativos» planteados por los maestros se basan en concep-
ciones faciles e inmediatas: «si hay problema de basuras, hay que hacer
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proyectos de reciclaje». Falta claridad con relacién al aspecto fundamental
de la mision de la Educacion Ambiental: aprender a relacionarse con el
agua, aprender a tratar los desperdicios, pero, también, intentar mejorar los
habitos de consumo para producir menos basuras, aprender a utilizar el
suelo, etc.; enfin, aprender areconocer la problemética, pero también las
potencialidadesy a definir responsabilidades en la solucién de problemas
ambientales desde las competencias de todos y cada uno de los actores
sociales.

En esta etapa, un segundo obstaculo es el relacionado con la entrada
de laprobleméticaambiental enla escuela através de la vision catastréfica
del ambiente: jEl agua se va a acabar! jTodos tenemos que recuperar el
agua! jSe esta recalentando el planeta! jLa capa de ozono se esta
destruyendo! Eso, por supuesto, produce un sentimiento de angustiay de
impotencia en los alumnos, puesto que sélo se les presenta el problema
pero no las posibles vias de solucionarlo; Gnicamente se les dalavision del
hombre como destructor, como depredador, y no como constructor perma-
nente del ambiente. Por supuesto, este sentimiento de angustia en los
espacios educativos origina bloqueos en los procesos de formacion para
la responsabilidad, para la gestion y para la concertacion.

Cuando la problemética ambiental entra a la escuela mediante la
vision catastrdfica, enlos procesos de Educacién Ambiental no es posible
trabajar desde las potencialidades, es decir, no se pueden contemplar
sistemas ambientales que, guiados a través de relaciones adecuadas a
sus propias dinamicas, prometan una evolucién positiva de futuro.

Desde la visién catastrofica, entonces, hay que esperar a que llegue
el problema para empezar a pensar en su solucién; hay que esperar a que
se agoten las fuentes de agua para que haya una movilizacién destinada
a «recuperarlas». Sin embargo, el proceso sistemético y secuencial
requerido para la comprensién y aprehension de la situacién se deja de
lado, y esto se confunde con la Educacién Ambiental. Igualmente, desde
este punto de vista, sélo cuando la catastrofe se avecina el tema entraen
la escuela, es decir, no hay conciencia de que es necesario trabajar la
Educacién Ambiental para orientar y preparar a los diferentes grupos
humanos desde sus dindmicas sociales, naturales y culturales para el
manejoy prevencién de estas catastrofes, o sea, para un uso adecuado del
ambiente.

En conclusién, seguramente en el momento de la catastrofe habra
gue obrar con mas energia en la atencion de la misma, pero hay que
empezar atrabajarla Educacién Ambiental desde las potencialidades. Hay
gue ubicar al nifio como parte del problema, pero también como parte de
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la solucidn; hay que darle la posibilidad de que construya, de que piense
gue esfactible trabajar desde lo que él puede hacer paraempezar a asociar
y a desarrollar procesos con su comunidad y a establecer relaciones
diferentes con su entorno.

La construccion del conocimiento y la Educacion Ambiental

Un tercer obstaculo que se observd y que se empezé a analizar en
esta etapa de profundizacién fue el que tiene que ver con el «fantasma del
constructivismo» que hoy persigue al sistema educativo. El constructivismo
gue ha entrado en la escuela, por supuesto, elaborado sin contexto y sin
formacidn conceptual profunda por parte de los maestros en las diferentes
disciplinas y en las distintas areas del saber. Es cierto que de manera
experimental, en algunas escuelas e instituciones educativas, desde hace
bastante tiempo, muchos maestros son constructivistas y mucho mas los
ambientalistas o la gente que viene intentando desarrollar procesos de
Educacion Ambiental, pero también es cierto que el constructivismo, para
su aplicacion y desarrollo, requiere una fuerte contextualizacién de los
problemas que se abordan en la escuela, de realidades concretas y
cotidianas, e, igualmente, requiere flexibilidad y claridad en cuanto al uso
de las diversas aproximaciones al conocimiento y a la significacion de los
saberes enlaescuela. Los maestros, en general, no estan preparados para
este tipo de trabajo.

En la Educacién Ambiental, desde hace mucho tiempo, se estan
tratando de abrir las puertas de la escuela, de penetrarla, de que cambien
los procesos escolares, de que los nifios salgan a reconocer lo que tienen
y vuelvan a la escuela enriquecidos de informacidn, de sensaciones, de
guereresy de saberes, paraasumir un compromiso con la construccién del
conocimiento y su significacién en la comprension de su propia realidad.

Para la Educacién Ambiental es importante tener en cuenta los
avances de algunos grupos de maestros e investigadores a propésito del
constructivismo, ya que éste se constituye en uno de los instrumentos
fundamentales para elaborar el conocimiento en torno ala comprension de
problemas y, en particular, de problemas ambientales relacionados con
contextos naturales, sociales y culturales. Sin embargo, si se analiza la
manera como esta entrando la corriente constructivista en la escuela, se
puede establecer una analogia entre la situaciéon con respecto al cambio
de perspectiva educativa que elloimplica, y la que se presentd cuando se
empez06 a cambiar la vision del mundo de Tolomeo por la de Copérnico.
Pasar de la vision del mundo del uno a la del otro llevé una gran cantidad
de tiempoy origind una serie de conflictos, pues implicé un cambio radical
en la concepcion del mundo y del universo. Esto Gltimo es de esperar que
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sucedatambién enlos procesos educativos, pues hoy el cambio requerido
en educacion es conceptual. De propuestas instruccionalistas en la
escuela se quiere pasar a propuestas constructivistas. Los maestros
colombianos, que en sumayoria provienen de las mencionadas propuestas
instruccionalesy de procesos de formacidén conductuales, tienen asumido
este sistemay, a pesar de las nuevas teorias, tal vez sin darse cuenta,
reproducen todavia este esquema en su quehacer docente. Quizas en
teoria los maestros intentan moverse desde los presupuestos del
constructivismo, pero enla practicareproducen los elementos fundamen-
tales del otro sistema. Esto coloca a los maestros en serios conflictos
conceptuales, metodoldgicos y estratégicos en los campos de la pedago-
gia y de la didactica y, por supuesto, en el ambito de su quehacer
educativo. Dicho conflicto es preocupante paralos procesos de Educacion
Ambiental.

En este aspecto se presenta un gran dilema: los maestrostienen que
comenzar por preguntarse a si mismos qué universo han construidoy cual
es su relacién con el conocimiento. Tal reflexion no se ha hecho en los
grupos de maestros del pais. Siempre se hablade las corrientes novedosas,
se tratan de desarrollar algunas experiencias innovadoras en el campo de
la pedagogia, pero no se hacenreflexiones criticas permanentes a prop6-
sito de las mismas. Muchas veces se cae en el activismo pedagodgico, y
en este marco se adelantan proyectos que no estan contextualizadosy que
no permiten saber con qué parametros evaluar para ver si vale la pena
continuar con ellos, qué se debe transformar, qué sirve, qué se puede
retomar de la experimentacién y cual es el impacto, de acuerdo con los
objetivos propuestos, en el marco de la Educacion Ambiental.

Este es uno de los obstaculos importantes que hay que resaltar y
trabajar seriamente para que los procesos de Educacién Ambiental tengan
resultados. Los maestros de hoy tienen un gran reto en cuanto a su
formacion. Ese reto tiene que ver con ellos mismos. Consiste en conocer-
se, en preguntarse acerca de todo, en aprender aleerlarealidad, en volver
en el tiempo para rescatar la mirada de los nifios, con el fin de poder ver la
realidad haciéndose muchas preguntas. En el quehacer docente no se esta
acostumbrado a este tipo de labor autocritica, se esta preparado para
contestary para «contestar bien», «se hacen afirmaciones» delante de los
alumnos, porque de todas maneras los maestros deben estar del lado de
la «autoridad» (segun la anterior concepcién educativa), del lado del que
«sabe».

En el anterior contexto los maestros no estan preparados para el

proceso de hacerse preguntas, de mirar con ojos de asombro lo que ven,
y es quizés esto Ultimo lo Unico que puede garantizar que se inicie un
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proceso de verdadera construccidén del conocimiento y de apropiacion de
larealidad por parte del maestro. La Unica garantia que existe paraque los
verdaderos procesos de Educacion Ambiental se desarrollen es que cada
vez que los maestros salgan, cada vez que hagan un trabajo de campo o
unreconocimiento, que empiecen a trabajar untema o un concepto, tengan
menos respuestas y mas preguntas. Seguramente asi se ira construyendo
un proceso de investigaciony se planteardn muchas hipétesis parallegar,
en un momento determinado, a construir las «verdaderas» respuestas que,
por supuesto, siempre seran provisionales.

2.3. Proyeccion

La etapa de proyeccion eslaque el Equipo de Trabajo de Educacién
Ambiental est4 llevando a efecto en la actualidad. En ella, teniendo en
cuentatodo lo anteriory las bases conceptuales que desde la exploracién
se han venido detectando como necesarias para apoyar y seguir los
procesos de Educacién Ambiental locales, regionales y nacionales, se han
formulado unas estrategias para contribuir a superar los obstaculos
encontrados en anteriores etapas. Enla de proyeccion se busca permear
el ambiente educativo a través de la concertacién, de la negociaciény de
la gestién, con el animo de contribuir a organizar la Educacién Ambiental
en el pais y de lograr verdaderos y efectivos resultados en cuanto a la
formacion en actitudes y valores relacionados con un adecuado tratamien-
to del entorno y con la construccion de un proceso de mejoramiento de la
calidad de vida de los grupos humanos del pais.

Para el Equipo de Educacion Ambiental del MEN es mucho mas
interesante impulsar la construccion de nuevos espacios de interacciény
de intercambio, adecuados a dinamicas locales y regionales, que trabajar
solamente con base en seminarios, conferencias y talleres. Estas Ultimas
estrategias no han tenido el impacto esperado y, por eso, es necesario
complementarlas con acciones mas profundas y afladirlas a otras estrate-
gias pedagdgicasy didacticas mucho mas contextualizadas. Laintencién
del Ministerio de Educacion Nacional, através del Programa de Educacion
Ambiental, esla de establecer espacios de reflexidny de intercambio para
las conceptualizaciones, para las metodologias y para las estrategias en
el campo de la Educacion Ambiental: ganar terreno para la teoria pero
también para la praxis, para el seguimiento, pero también para la evalua-
cion formativa. Esto es fundamental, y es en tal etapa en la que estan
comprometidos hoy todos los integrantes del Equipo Nacional de Educa-
cion Ambiental del MEN en concertacién con el sector ambiental y con los
otros equiposy grupos de trabajo que forman parte de la nueva estructura
del Ministerio de Educacion Nacional, en el marco de la Ley 115 (Ley
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General de Educacion) y de la Ley 99 de 1993 (Ley de creacién del
Ministerio del Medio Ambiente).

3. Las estrategias

Desde que se inicié el trabajo de la etapa de profundizacién, se hizo
evidente que una de las maneras de llegar a las regiones con propuestas
contextualizadas para que pudieran ser adaptadas y transformadas por
ellas era formular un marco conceptual basico y unas estrategias que
sirvieran de punto de partida para negociar el tipo de acciones que se
guerian llevar a cabo en cada una de ellas. Para poder concertar con las
regiones untrabajo que tuviera el impacto deseado en materia de Educa-
cion Ambiental, era necesario partir de una propuesta lo mas clara posible,
ya que solo explicitando los marcos generales de la misma se podian
convenir acciones conjuntas. Fue asi como para disefiar estas estrategias
se partio de la propuesta que el Programa de Educacion Ambiental del
Ministerio de Educaciéon Nacional ha venido construyendo desde sus
inicios.

En 1994, araiz de lapromulgacion de laLey 99 que creé el Ministerio
del Medio Ambiente y de la Ley 115 (Ley General de Educacién), que
reformé el sistema educativo colombiano, el Equipo de Educacién Ambien-
tal del MEN se dio a la tarea de recontextualizar la reflexion y la
investigacion sobre los marcos conceptuales que podrian conducir los
lineamientos generales de Educacion Ambiental para el pais. Como se vio
anteriormente, ya se venia trabajando en el disefio de los mismos desde
1992, pero la expedicion de nuevas reglamentaciones afectaba de manera
directa la propuesta inicial. Asi mismo, dichas leyes abrian la posibilidad
de reglamentar aspectos legales de la Educacién Ambiental que son
basicos para poder realizar los propésitos de la misma de manera eficiente
y eficaz. Fue entonces cuando se comenzaron a organizar varios eventos
de trabajo, primero con un equipo del recién creado Ministerio del Medio
Ambiente y luego con los delegados del Ministerio de Defensa. Los
objetivos centrales de estas reuniones fueron, de un lado, trabajar en la
expedicion de un decreto que permitiera reglamentar algunos aspectos
basicos de la Educacion Ambiental plasmados en las Leyes 99y 115, v,
de otro, discutir con el Ministerio del Medio Ambiente propuestas de trabajo
conjuntas que contribuyeran a lograr los propésitos de la Educacion
Ambiental en el pais.

Del trabajo de estas reuniones surgi6 el decreto 1743, de agosto de

1994, por medio del cual se instituyd el proyecto de Educacion Ambiental
paratodoslos niveles de educacién formal, en el contexto de los proyectos
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educativos institucionales; se fijaron criterios para la Educacién Ambiental
no formal, especialmente para el servicio militar ambiental y para el servicio
social en Educacion Ambiental, y se establececieron los mecanismos de
coordinacion entre el Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio del
Medio Ambiente. Igualmente, estas reuniones de trabajo permitieron
aclarar con el Ministerio del Medio Ambiente competencias y responsabi-
lidades en cuanto al tratamiento conjunto de proyectos, tales como el
presentado por el Ministerio de Educacion Nacional (aprobado por el BID
en 1995), para la incorporacion de la dimensién ambiental a la educacion
basica en las zonas rurales y pequefio urbanas del pais.

Trabajar enlos lineamientos generales para una politica nacional de
Educacion Ambiental permitié al Equipo de Educacién Ambiental del
Ministerio de Educacién Nacional sistematizar la informacion y el anélisis
de las etapas de exploracion y profundizacion, e igualmente perfilar unas
estrategias que constituyeran el eje de trabajo en torno al cual gira la
propuesta del Ministerio de Educacién Nacional en el momento actual. Los
siguientes graficos resumen las bases conceptuales, las acciones y
propositos de cada una de las estrategias.
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LOSPROBLEMASFUNDAMENTALESDE LAEDUCACIONAMBIENTAL
ENELPAISY SURELACIONCON LASBASESDE FORMULACION
DE LASESTRATEGIASDE LAPROPUESTADEL M.E.N.

PROBLEMAS

- Conceptualizacién

- Noclaridad: Ambiente-
Educacion Ambiental - Procesos
Pedagogicos y Didécticos.

>
- Descontextualizacion

- Desconocimiento de perfiles
ambientaleslocales, regionalesy/
o nacionales.

- No impacto de las actividades y
proyectos educativos en la
formacién paraun manejo
adecuado del ambiente.

- Activismo ecoldgico

- Ausencia de aspectos sociales y
culturalesen el andlisisdela
probleméticaambiental .

- Trabajo educativo desde lavision

catastroficaambiental (Pais-
Planeta)

- No reconocimiento de
potencialidades.

- Descoordinacién
interinstitucional e intersectorial

- Duplicacion de esfuerzos de
recursos financieros y humanos
No impactos.

BASES CONCEPTUALESPARA
LASESTRATEGIAS

- Construccién permanente de:
- Conceptos de ambiente y
educacionambiental .
- Procesos pedagdgicos y
~ didacticos.
- Ambiente:vision sistémica.
- Interaccién permanente.

- Trabajo permanente de
contextualizacion
- Educacionambiental: orientadaa
la comprensién del mundo desde
lo sistémico, construccion de
valores y actitudes. Manegjo
sostenible del entorno.
- Trabajo por procesos
- Contextualizacion delas
actividades, propuestas y
proyectos, en el marco de
dindmicas sociales naturalesy
culturales. Diagndsticos
ambientales.

_- Valoracion de las potencialidades
ambientales en los procesos
formativos

- Reconocimiento deciclos,
deteccion de sistemas sostenibles
guesirvan paracomprender la
vision sistémicay el concepto de
sostenibilidad.

- Trabajointerinstitucional
e intersectorial

- Conceptos bésicos:

- Concertacién, gestion y
organizacion.
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- Carenciade formaciényde
informacion de lasociedad civil
Desconocimiento y no
interiorizacion denormasy

oliticasreferentesal ambiente.
p il
- Atomizacion de laeducacion ol

ambiental

Actividades locales y regionales
aisladas. Ausencia de redes de
trabajo. No diagnostico. No
prioridad.

- Activismovs. Investigacién

- No sistematizacion, no evaluacion,
no contextualizacién de
resultados, no contrastacion de
procesos. Trabajo inmediatista,

por campafas, sin antecedentes
y sin visién de futuro.
- Laproblematicaambiental entra

en estas condiciones en la escuela,
logrando pocos resultados y
divorciando las activida-

des ecolgicas y ambientales
delaformulacion curricular delos
proyectos institucionales y, en
general, delavidaescolar.

- Se reconocen actividades
“tipicas’: huertaescolar, reciclge,
cultivo hidropdnico, cuidado de
cuencas y reforestacion.

- Ambiente urbanovs. ambiente
rural

- Prioridad enlaescuelaparala
problematicaambiental rural. Poco
trabajo en lo urbano.

\/

- Trabajoasociativo:

- Disefio, ejecucién y evaluacion
de proyectos interdisciplinarios
(Educaciénformal, noformal e
informal).

== Comprensiony construccion de
conceptos de organizaciony
asociacion:

- Desarrollo de planes, proyectos
y programasintesectorial es,
institucionales e
interdisciplinariosenlas
diferentes localidades y regiones
del pais. Fortalecimiento de
redes.

- Fortalecimiento del componente
de lainvestigacién en educacion
ambiental

>

- En procesos pedagdgicos,
educativos y didacticos.

- Aplicacion delainvestigacion
ambiental basica.

- Impulsoalaeducacién ambiental
urbana

- Ciudad, concepto de ciudad,
participaci6n ciudadana, gestién
ambiental urbana.
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- Escuelay comunidad

Actividades de educacion
ambiental no escolaresy
extracurricul ares. Carencrade

procesos de investigacion en
el campo delo ambiental y dela
educacionambiental. Escuela
cerrada. Curriculoinflexible.
Fronterasdisciplinarias.
Maestrotradicional . Autoridad-
autoritarismo. Noclaridadenla
construccién del conocimiento.

- Dificultades paraexplicitar la

ambiental, lasactividades
productivas y la escuela.

\/

relacion medioambiente | rrollo/escuela
ydesarrollo o
Divorcio entrelaproblematica

- Inclusién de ladimension
ambiental enel curriculo

>

PRAES, PROCEDAS, servicio
militar, servicio social y otros.

- Relaciéon medio ambiente/desa-

>
Debate permanente - Proceso de

descentralizacién - Proyeccién
local, departamental, regional y
nacional.
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ESTRATEGIAS

- Coordinacion intersectorial e
interinstitucional

~. siguientes acciones:
/>— Aplicaciény promocién delos

- Inclusion de ladimensidn
ambiental en laeducacion formal
ynoformal

—

ELEMENTOS
FUNDAMENTALESDELA
ESTRATEGIA

- Paradesarrollar estaestrategia
esimportante priorizar las

comités técnicos
interinstitucionalesdel Consejo
Nacional Ambiental y delos
consejos ambientales de las
entidadesterritorial es(decreto
1743de1994).

- Impulso y promocion de los
comitésinterinstitucionales
local es en educaci 6n ambiental
(municipalesy departamental es).

-Impulso y apoyo a espacios de
concertacion y de trabajo
conjunto de las instituciones
gubernamentalesentre si.

-Educacion formal

- Poner en practicay fortalecer los

proyectos Ambientales

Escolares (PRAES). Trabajando

interrelacionadamente conlos

PROCEDA.

- Impulsar y fortalecer los grupos
ecolbgicos, de cienciay
tecnologia, redes de trabajo
ambiental escolar, servicio social
obligatorio, etc.

- Inclusion deladimension
ambiental enel curriculodela
educacién superior.
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- Inclusion de ladimensidn
ambiental en laeducacion formal
y nho formal (continuacion...)

>

- Participacionciudadana

- Investigacién

- Formacion de educadores
ambientales

\/

—

- Educacion no formal

- Promocion e impulso de los
proyectos ciudadanos de
educacién ambiental

> (PROCEDA).

- Promociény fortalecimiento de
los grupos y organizaciones de
lasociedad civil que desarrollen
activadades de educacion
ambiental.

- Capacitacién en manejo
ambiental atrabajadores.

- Promocion delas diversas
actividades de ecoturismo.

- En este punto se trata de educar
alaciudadania en su conjunto
paracualificar su participacion
en los espacios de decisién para
la gestion sobre intereses
colectivos.

- Ladimension ambiental tiene

. espaciosy tiempos concretos,
es evidente y afecta
cotidianamente alosindividuos
y alas comunidades en
diferentesniveles. Seraenel
campo natural, social y cultural.

- Formacion, actualizaciony
perfeccionamiento de docentes.

- Formacion de otros agentes
educativos ambientales.

- Consolidacion de una
comunidad de educadores y
dinamizadoresambiental escon
|a participacién de pares
nacionales einternacionales para

intercabio deexperiencias.
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- Disefo, proyeccion, apoyoy
promocién de planesy acciones
de comunicaciény divulgacién

—

-Promociényfortalecimientodel
serviciomilitar ambiental

—

-Promocion de laetnoeducacidonen
laeducacion ambiental

- Impulso a proyectos ambientales
con perspectivade género

- Creaciony fortalecimiento de
unidades de comunicacién en las
entidades y organizaciénes que
trabajan en ambiente y educacion

> ambiental.

- Creacion de unared de
periodismo y comunicadores
ambientales.

- Apoyo alos medios de
comunicacion promovido por las
organizaciones de la sociedad
civil y comunitarias quetrabajen
enambiente.

- Apoyoy promocion ala
produccién y publicacion de
material esimpresosy
audiovisuales sobre e tema
ambiental.

- Campafiasen pro del ambienteen
los medios masivos de
comunicacion.

- Prestado por los bachilleres que
sean seleccionados y por los que
voluntariamentelo manifiesten

~ (Ley 99de 1993y Decreto 1743 de
agosto de 1994). Para apoyo a
PRAESY granjasintegrales.

- Se debe tener especial cuidado de
ligar esta Ultimaalos procesos
productivos, socialesy culturales,
respetando sus creencias y
tradiciones(Ley 115y Ley 99).

- Apoyo a proyectos piloto
liderados por mujeres.

- Apoyo a colectivos de mujeres que
trabajenentornoala
sensibilizacion en cuanto al
problemaambiental.

- Apoyo a investigaciones en torno
al papel delamujer en el desarrollo
ambiental.
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SUPUESTOS CONCEPTUALESBASICOSQUE ACOMPANAN
LAPROPUESTA, GENERAL Y FLEXIBLE,DEEDUCACIONAMBIENTAL
DELM.E.N.

HACIA DONDE IR EN MATERIA DE EDUCACION AMBIENTAL

El trabajo debe enmarcarse en la participacion para buscar soluciones a
lacrisisambiental y en laideade que, tanto parareducir las tendencias
actual es de destruccién como parael desarrollo de una nueva
concepcion de larelacion sociedad - naturaleza, debeincorporarseesa
ideaatodaactividad educativaque propicie laformacién integral del
individuo para el manejo adecuado del entorno.

Se deben analizar las relaciones entre escuela, entorno y Educacion
Ambiental, enfatizdndose |la necesidad de trabajar atravésdela
construccion del conocimiento y lainclusién deladimensién ambiental
en el curriculo, apartir de proyectos que integren el manejo de un
universo conceptual aplicado a lasolucion de problemas.
Plantear proyectos que desde el aula se vinculen alasolucién dela
probleméticaambiental particular deunalocalidad o regién, debe
permitir lacreacidn de espacios comunes dereflexion, el desarrollo de
criteriosde solidaridad, tolerancia, busqueda del consenso, respeto por
la diferenciay autonomia, y debe preparar paralagestiony latomade
decisiones para construir asi unamejor calidad devida, fin dltimo dela
educacionambiental .

LOSRETOSEN MATERIADE FORMACION DE LOSNUEVOS
CIUDADANOSY CIUDADANASDESDE LAPROPUESTA
DEEDUCACIONAMBIENTALDEL M.E.N.

EDUCACION AMBIENTAL:

UNANUEVAEDUCACIONPARA LA CIUDADANIA
Saber, saber ser, saber hacer

EDUCACIONEN LA RESPONSABILIDAD
Prioridad parael andlisis de casos, paralareflexion, parael debatey
paralaadquisicion de competencias

No se trata de «aprender paraadmitir»sinode
«COMPRENDER PARA ACTUAR»
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